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Outra nega fuld

O sinho foi agoitar a outra nega Fuld

— 0U serd que era a mesma?

A nega tirou a saia, a blusa e se pelou.

O sinhé ficou tarado, largou o relho e se engragou. A
nega em vez de deitar pegou um pau e sampou nas
guampas do sinhd.

— Essa nega Fuld!

Esta nossa Fuld!,

dizia intimamente satisfeito

o velho pai Jodo

pra escandalo do bom Jorge de Lima,

seminegro e cristao.

E a mée-preta chegou bem cretina

fingindo uma dor no coracao.

— Fuld! Fuld! O Fuld! A sinhé burra e besta
perguntou onde é que tava o sinhd que o diabo lhe
mandou.

— Ah, foi vocé que matou!

— E sim, fui eu que matou — disse bem longe a
Fuld,

Pro seu nego, que levou

Ela pro mato, e com ele

Ai sim ela deixou.

Essa nega Fuld!

Esta nossa Fuld!

Oliveira Vilveira
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INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso teve como finalidade estudar sobre o
processo educativo do negro a partir da investigacdo sobre as relacbes étnico-raciais na
constituicdo da cidadania do negro no Brasil. Para tal investigagéo, o ponto de partida foi sua
trajetoria histdrica, a sua relacdo com o passado que ainda se faz presente, que estd
intrinsecamente ligado a formacao do povo brasileiro, e a forma como as classes sociais foram
se constituindo neste processo politico-social.

Levando-se em consideracdo a trajetdria historica de constituicdo do negro como
cidaddo brasileiro pretendeu-se também investigar os processos educativos, a forma de
insercdo do negro na educacdo publica brasileira, especificamente o periodo republicano dos
anos 1920 a 1960.

A partir da compreensdo da historia do negro, o objetivo foi investigar e analisar
sobre a constituicdo de sua cidadania juntamente com o0 seu processo educativo na educagéo
publica brasileira. E se esse processo possibilitou sua integracao/incluséo social, no sentido do
negro conquistar espaco na sociedade brasileira para modificar a condicdo de marginalizado.
Desta maneira buscamos investigar a situacdo do negro na contemporaneidade, suas
conquistas sociais e educacionais, 0s movimentos que este travou para romper as barreiras
impostas pelo racismo e preconceito de raca.

Para a realizacdo desta pesquisa partimos do pressuposto que a historia do negro no
Brasil ainda é velada/silenciada, sendo esta uma consequéncia do processo de constituicdo e
dos desdobramentos das relacBes étnico-racial no Brasil, € possivel afirmar que tanto a
historia quanto a educacéo do negro é velado.

Na origem do Brasil, o negro foi escravizado e esta condi¢cdo permaneceu durante o
periodo colonial e Imperial. Apds a abolicdo e no contexto da Republica ocorreu um processo
de negacdo do direito do negro a participacdo como sujeito na sociedade brasileira. O negro
tornou-se um cidaddo sem cidadania. Essa situagcdo gerou um agravamento da sua condi¢éo
social e econdmica, devido o processo de industrializacdo do pais, o qual exigia deste o
dominio da técnica voltada para a produgdo industrial e ndo mais a qualificacdo da méo-de-
obra de producéo agroindustrial.

A constituicdo da cidadania do negro e 0s processos educativos que buscamos
conhecer, cujo foco é a populagédo negra, sdo historicamente marcados por trajetorias veladas,

silenciadas. Dai a relevancia tanto social quanto académica em se discutir a respeito do tema,



visto que ao velarmos essa historia, que € pautada na desigualdade, desumanizagéo e exclusdo
do negro no processo de formacdo da sociedade brasileira, significa que estamos também lhe
negando mais uma vez o direito a cidadania, de pertencimento a nagéo brasileira.

Nesta perspectiva a pesquisa teve como nivel de abrangéncia social e educacional, a
propria historia brasileira, a qual estd correlacionada a educagdo. E, a pesquisa teve como
corpus a cidadania do negro e processo educativo deste, pois por meio da educacao este pode
se incorporar na forca de trabalho que a sociedade capitalista exigia, e exige na atualidade,
minimizando assim, as profundas diferencas da estratificacdo social com classes antagonicas,
visto que, o escravizado de ontem é o subassalariado de hoje, como argumenta Ribeiro
(1995).

Levando em consideracdo que a escola é um espaco de contradi¢cdes, a0 mesmo
tempo em que reproduz as ideologias vigentes na sociedade da qual faz parte, atua também
como espago de acdo democratizante ao passo que oportuniza a classe trabalhadora, e as
demais, o acesso ao conhecimento historicamente acumulado. A negacdo da educagdo do
negro no Brasil é consequéncia da acdo massacrante de manutencdo da ordem social, que
busca de todas as formas a preservacéo de seu status quo, da desigualdade social.

O estudo sobre as relacGes étnico-raciais na contemporaneidade é um tema
importante  em funcdo principalmente da proclamacdo de politicas educacionais
implementadas na forma de lei, tais como: lei n® 9.394/96, lei 10.639/03, lei 10.678/03 e lei n°
11.645/2008 e 12.711/2012. Trata-se de leis especificas para a educacdo publica brasileira, as
quais estabeleceram normativas relacionadas as questdes étnico-raciais implementadas por
legislagbes. Em consequéncia da obrigatoriedade fomentaram estudos e discussdes acerca do
tema das relagBes étnico-raciais. Deste modo, instigou-nos a questionarmos a respeito dos
problemas que cercam este tema, tornando-se evidente a problematica relacionada a
constituicdo da cidadania do negro e seu processo de escolarizacdo, que estao relacionados.

Enfim, para a realizagdo desta pesquisa recorremos como metodologia o estudo
tedrico, cuja investigacdo esta vinculada a pesquisa bibliogréafica, de natureza qualitativa.
Estudamos os tedricos do pensamento social brasileiro, tais como: Florestan Fernandes, Darcy
Ribeiro, Clévis Moura, Lilia Schwarcz, Octavio lanni, Kabengele Munanga, Renato Ortiz,
José M. Carvalho. J& para o estudo e compreensdo do processo educacional do negro
recorremos aos teoricos da educacdo: Eliana Marta T. Lopes, Luiz A. Ribeiro, Aécio Feitosa,
Maria A. Nepomuceno. Luiz A. Cunha, Vitor H. Paro, Christianni C. Moraes, Joana C.
Passos; Otaiza Romanelli; Lays R. Santos e Surya A. Barros; Rosimeire Santos; Mirian J.

Warde; e Petronio Domingues.
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CAPITULO 1

A CIDADANIA DO NEGRO NO BRASIL

Ser negro é se escrever
escrever é gritar.

Ser negro é reescrever
cada linha

da histéria

gue 0 racismo

teima

em querer apagar.

Benicio dos Santos

Na discussdo sobre o negro no Brasil, em suas diferentes abordagens - historica,
social, econdmica, politica e educacional - torna-se inevitavel o estudo a respeito da
problematica da constituicdo do povo brasileiro e seus desdobramentos até os dias atuais.
Trata-se do cenario, no qual a sociedade brasileira foi constituida sob o regime escravocrata, e
foi a dltima nacdo a abolir a escravidao e adotar o regime republicano dos ideais democraticos
pautados pela cidadania, democracia, progresso econémico e independéncia cultural.

Nessa particularidade histérica, 0 negro passou por constantes processos de lutas. O
negro para usufruir dos direitos minimos que a cidadania proporciona aos seus detentores
travou lutas com ganhos e retrocessos, em funcdo da discriminacdo e exclusdo criadas pelas
barreiras sociais para que este de fato ndo usufruisse plenamente da riqueza coletiva e do
desenvolvimento do Estado-nacdo. Assim, a constituicéo e efetivacdo de sua cidadania podem
ser compreendidas por meio do estudo de um processo lento e questionavel, no qual a
cidadania brasileira constituiu-se a partir de constantes negocia¢fes e modificac6es de acordo
com o periodo histdrico, como afirma Carvalho (2013).

Portanto, em relacdo ao negro no Brasil é necessario questionar se desde o inicio, no
decorrer dessa trajetoria historica € possivel nomea-lo como cidaddo brasileiro pleno de
direitos. Dessa forma, é preciso recorrer a historia das relagdes sociais e raciais do Brasil, pois
como afirma Carvalho (2013), apdés a abolicdo 0s negros escravizados incorporaram 0S
direitos sociais (0s primeiros direitos do cidaddo no Brasil) de modo mais formal do que real,
ou seja, foi instituido, mas ndo concretizado.

A incorporagéo desses direitos faz parte de um processo de constante estado de luta e

resisténcia, conforme Moura (1989). Ocorre a modificagdo do modelo de producdo
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econdmica, politica e social, mas indiferente a estas mudangas 0 negro ainda € violentado e
estigmatizado pela populagdo branca, que ignorou conscientemente em funcdo das
conveniéncias politico-sociais que todos sdo cidadaos. Entdo, ao negar o direito a cidadania de
um, sob o intuito de domina-lo e subjuga-lo, essa classe social acabou negando a si proprio a
cidadania. Pois esta parte do principio da igualdade de oportunidade para todos
(CARVALHO, 2013).

A exclusdo, violéncia e estigmatizacdo sofrida pelo negro ndo ocorre de modo
fortuito. Em compreensdo dessa discriminagdo com o negro, Munanga (2003) chama a
atencdo para os problemas causados pelo conceito de raga atribuido pelos naturalistas do
século XVIII e XIX que hierarquizaram as racas. A “raga branca” se decretou coletivamente
como superiores aos da “raca negra” e “amarela”, em funcdo das caracteristicas fisicas
hereditarias e julgavam-se mais bonitos, inteligentes, honestos, inventivos, aptos para dirigir e
dominar as outras ragas e principalmente a “raca negra” por essa ser antagOnica as suas
caracteristicas. O discurso da superioridade é atribuido as caracteristicas fisicas opostas a sua
raca. No caso do negro, essa distingdo foi marcada pela escraviddo e dominacao deles como
sujeitos pertencentes a “raga negra”.

Como consequéncia dessa hierarquizacdo entre as ragas, de acordo com Munanga
(2003) surge no seculo XX uma teoria pseudocientifica, a raciologia. Essa teoria, com
contetdos mais doutrinarios que cientificos, foi recuperado pelos nacionalistas no Brasil.
Neste contexto, o conceito de raca, carregado de ideologia, reflete relacdes de poder e
dominacdo, que se apoiando no bioldgico e apresenta-se como natural. Raca, segundo
Munanga (2003) passa a depender da relacdo de poder entre a estrutura da sociedade. O que
significa que as “ragas sociais” mantém o racismo popular legitimado pela realidade social e
politica. A raca entdo € instituida como uma construcdo sociolégica e como categoria de
dominacéo e exclusdo.

O conceito de raga, portanto, esta no imaginario coletivo e fica dificil de aniquilar. O
racismo, como argumenta Munanga (2003), ja na década de 1980, se desliga do conceito de
raca para dar lugar ao “novo” racismo. Esta ligado a nocao de etnia, culturais e identitarias, as
guais sdo compreendidas como um conjunto de individuos que histérica ou mitologicamente
tém um ancestral comum, uma lingua comum, uma mesma religido ou cosmovisdo, uma
mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territorio. Fala-se em etnia ao invés de
raca para explicar o racismo por ser “politicamente correto”. Mas, essa substituicdo ndo muda

a realidade do racismo. As mudancas nos conceitos de raca e etnia, a substituicdo de “raga
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negra” por “populacdo negra” e “raca branca” por “populacdo branca”, sdo ideologicamente
manipulados.

Compreende-se ainda que o racismo nédo é exclusivamente uma construcao brasileira.
Contudo no nosso contexto, o racismo ganha uma conotacdo diferente, ou seja, por
caracterizar-se de forma velada e cria barreiras para que seja desconstruido. lanni (2004a)
chama a atencdo que o racismo ndo esta apenas no pensamento brasileiro, mas faz parte da
ideologia dominante preconizada pela discriminacdo e preconceitos. Desse modo, pode-se
afirmar que o preconceito racial no Brasil € dificil de ser combatido por se manifestar sempre
de modo velado, como argumenta lanni (2004a, p. 17) “[...] as relagdes sociais estdo
fabricando continuamente o outro, discrimina o negro, a mulher, o arabe [...] E ai que se da a
metamorfose da marca ou trago fenotipico em estigma.”, havendo sempre a figura do
intolerante como técnica de dominacgdo. Técnica que se reforca com a racializacdo do mundo,
estando sempre presentes nas relagdes, nas forgas e lutas sociais, que acompanham a dindmica
da sociedade.

Portanto, a raca, racializacdo e racismo de acordo com lanni (2004b), sdo concebidas
pela dindmica das relacdes sociais e envolvem o jogo de forgas sociais e dominacdo. Nesse
jogo a etnia é transformada em raca e a raca em estigma, acentuando assim seus tracos
particulares, sua marca. A estigmatizacdo do outro inibe sua participacdo nas relagdes sociais
devido a hierarquizacgdo e a acdo de subalternizar o outro desigual e diferente.

A esse respeito, Schwarcz (1994) apresenta como a questao racial foi sendo pensada e
pesquisada no Brasil desde o final do século XIX. Nesta época ja se discutiam sobre a
miscigenacdo do pais a partir do estudo dos naturalistas, das teorias evolucionistas e teorias
raciais. Portanto, a problematica em torno da constituicdo da cidadania do negro no Brasil
pode ser compreendida a partir do estudo do pensamento social brasileiro de formacao das
relacBes étnico-raciais juntamente com a prépria historia do negro, no qual se faz necessario

voltarmos o0 nosso olhar para a questéo racial.

1.1 A formacéo do povo brasileiro

O processo de formacdo das relacOes étnico-raciais foi preponderante para determinar
a forma como relacionamos como povo-nacgéo, refletindo assim na construcdo da cidadania
ndo s6 do negro como também das demais etnias que constituem o povo brasileiro. Ribeiro
(2011) na introducdo de sua obra, O povo brasileiro: a formacdo e o sentido do Brasil

apresenta como ocorre a gestacdo do Brasil e dos brasileiros como povo, um povo novo. O
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autor argumenta que povo novo pelo fato de surgir de etnias e matrizes culturais diferentes,
que possibilitaram a constituicdo de uma etnia nacional com a cultura sincrética e singular.
Além de formar um género humano novo a partir de um modelo de estruturacdo societaria
diferente das demais.

O Brasil segundo Ribeiro (2011, p. 20) com suas variadas matrizes formadoras -
branco, negro e indio - tornou-se uma macroetnia, “ndo se diferenciando em minorias raciais,
culturais ou regionais” que disputam entre si. Contudo, isso ndo significa uniformidade, pelo
contrario, sdo povos distintos. Nessa macroetnia, torna-se evidente as contradi¢cbes e
antagonismos dessa unidade nacional composta por muitas lutas violentas e jogo politico. O
brasileiro surge entdo dessas trés matrizes étnicas opostas “[...] @ medida que elas iam sendo
desfeitas.” (RIBEIRO, 2011, p. 30). O que gerou um maior dominio de uma etnia sobre outra
por meio da repressdo (aculturacdo) e desconsideracdo de suas influéncias culturais que
resistiram em parte para compor o que chamamos de identidade nacional®.

Vale retomar que neste processo de constituicdo do povo brasileiro, ndo s6 0 negro
como também o indio, como sujeitos pertencentes as suas etnias, foram dizimados de diversas
formas nesse processo de aculturagdo, no mundo em que o branco criou. Diante dessa
negacdo cultural, do néo fortalecimento do sentimento e da consciéncia de si como
pertencente a um coletivo, a um povo que desfruta dos mesmos direitos, corroborou com a
construcdo de uma cidadania desigual e para poucos. Ribeiro (2011) ainda argumenta que
essas questdes estdo relacionadas ao fato de que surgimos a partir de um propdésito mercantil,
utilizou do trabalho escravo da violéncia e repressdo para se manter a ordem mediante o
genocidio e etnocidio. Em consequéncia a esta formacdo ocorreu um distanciamento entre as
classes sociais, dominantes e dominados, por meio da dominagédo pela manutencdo das classes
dirigentes: lusitanas, passando para luso-brasileiras e por fim brasileiras.

Essa alternidade de poder no contexto brasileiro se justifica por meio do
conservantismo e miopia nacional, de inviabilizagdo das lutas contra essa estrutura social
desigual e exploradora. O conservantismo e a miopia nacional, conforme Ortiz (2006), sdo
herangas do colonizador portugués ao estabelecer uma relagdo de dominagdo com a coldnia.
O conservantismo busca a todo custo manter sua relagdo de poder (lusitanas, luso-brasileiras e

brasileiras), através da desconsideracdo da singularidade nas relagdes sociais estabelecidas

!|dentidade nacional, de acordo com Hall (2000) pode ser compreendida como a condic&o do sujeito frente ao
estado-nacdo politico e seu reconhecimento com a cultura nacional. Pela cultural nacional ha uma manuten¢do
das memérias do passado, juntamente com o desejo por viver em conjunto e perpetuar a heranga.
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desde a formacdo do povo brasileiro. A manutencdo e a relagdo de dominacéo e exploragdo
impede o dinamismo social, pois este constitui ameaca as posicdes privilegiadas que foram
brutalmente conquistados. J& a miopia nacional é compreendida pela falta de espirito de
observacao de entendimento do préprio brasileiro. Buscam-se explicagcbes com o estrangeiro
por acreditar que este podera conhecer e conjecturar melhor os problemas nacionais, como
exemplo, as teorias evolucionistas para explicar o atraso brasileiro (ORTIZ, 2006).

Para modificar essa estrutura social formada através de dizimacéo e chacina dos povos
indigenas e negros, era preciso a criagdo “um claro projeto alternativo de ordenagao social,
lucidamente formulado, que seja apoiado ¢ adotado como seu pelas maiorias” (RIBEIRO,
2011, p. 26) e também seria preciso uma tomada de consciéncia e lucidez da populacdo, dos
trabalhadores nas lutas politicas. Reitera-se assim, a necessidade do fortalecimento do
sentimento de pertencimento a populacéo brasileira. Pois, ao se sentir parte do todo, dar-se-a
o direito a voz, as lutas por melhores condigdes de vida, e de usufruir dos direitos que a
cidadania proporciona juntamente com o cumprimento de suas obrigagdes (RIBEIRO, 2011).

A luta por melhores condicdes constitui a trajetoria historica do negro.

1.2 A trajetdria historica do negro no Brasil

O negro, segundo Moura (1989), foi o grande povoador do Brasil através da ocupacao
de diferentes espacos sociais, econdémicos e culturais. Destaca-se sua participacdo central no
modelo de producdo agrario-exportador, onde havia um maior aproveitamento da terra e
producdo de riqueza, haja vista sua qualificagdo como méo-de-obra possuidora do “dominio
da técnica”. Entretanto, as riquezas que eles produziam ndo eram compartilhadas com eles.
Esse fato foi recorrente em todos os ciclos da economia brasileira, ou seja, no ciclo da cana-
de-acucar, do minério, do café.

Os negros eram vistos como animais e tratados “muitas vezes pior do que 0S proprios
animais” (MOURA, 1989, p. 20). O tratamento envolvia torturas, falta de alimentagdo, o
trabalho era &rduo sem direito de parar para descanso numa jornada que chegava até 16 horas
por dia. Vivendo nestas condicdes a vida util do negro no Brasil foi estimado de 7 a 10 anos.
O negro ndo era dono de seu proprio corpo, 0 senhor de escravizados e dono das terras tinha
total poder sobre este e sobre sua vida. O senhor tinha a liberdade para fazer o que desejava, e
muitos destes desejos implicavam em mutilagdo e morte. O negro a0 mesmo tempo que

“vendia” sua forca de trabalho era considerado uma mercadoria (MOURA, 1989).



15

Moura (1989) explica que como forma de luta pela sua sobrevivéncia e resisténcia
contra a condicdo de escravizado, os quilombos foram surgindo e se tornando cada vez mais
fortes como possibilidade de liberdade. Segundo Moura (1989), onde quer que haja o trabalho
escravo, ndo importando a localizacdo geografica, la estava presente o quilombo, ou seja, o
movimento criado e organizado pelos proprios negros. A formacdo desses quilombos
corroborou para a constituicdo do movimento conhecido como quilombismo. Este movimento,
como relata o autor, foi o primeiro organizado pelos negros no Brasil. E nas acbes desse
movimento que fica explicito o poder da luta para modificar a estrutura social que lhe foi
imposta, através da conscientizacdo de sua realidade. Proporcionou também o surgimento de
demais movimentos de resisténcia que foram se modificando de acordo com as mudangas
sociais, politicas e econdmicas.

Além da quilombagem como modo de resisténcia, a cultura do negro africano em
terras brasileiras foi preponderante para que estes ndo se sujeitassem totalmente a dominagéo.
Pela cultura mantiveram parte de sua identidade, mesmo com influéncias e opressdo da
cultura vinda e imposta da Europa. Assim, pela culinaria, danga, musica, religido o negro nao
s6 manteve sua cultura viva como também fez parte da construcdo de uma cultura nacional
brasileira (MOURA, 1989).

Destaca-se que a participacdo do negro ndo foi apenas na economia, na ocupagéo
territorial, na cultura, mas participou também na politica. Porém, na sua participacdo em lutas
que ocorreram no Brasil, tais como na Invasdo Holandesa (1624), na Inconfidéncia Mineira
(1789) ou Inconfidéncia Baiana (1798), 0 negro era utilizado como espécie de barricada, eram
postos na linha de frente porque ndo havia relevancia o seu bem-estar ou sobrevivéncia. Mas,
sua participacdo foi importante para que estes pudessem conhecer novos espacos e aprender
estratégias de combate, além de muitos terem a oportunidade de fugir e ganhar liberdade.

Verifica-se que historicamente a vida do negro foi determinada pelos interesses
econdmicos e elitistas. Com a crise do sistema escravista e a extin¢do do trafico de escravos
vindos da Africa, no ano de 1850, foi preciso desloca-los entre provincias. Essa agéo
desarticulou suas familias e 0 modo de vida, contudo as fugas nunca cessaram. Com a
extingdo do trafico, o negro passa a ser mercadoria de dificil substituicdo, num cenario que o
namero de negros escravizados ndo acompanhava as taxas de mortalidade. Dessa forma,
criou-se leis protetoras que visavam resguardar estes negros, tais como: Lei do Sexagenario,
na qual o escravizado ndo produtivo gerava gastos, e a Lei do Ventre-Livre que determinou
gue o negro deveria trabalhar para o senhor até os seus vinte anos. Estas leis ndo visavam

proteger 0 negro enquanto sujeito, mas sim enquanto mercadoria.
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O negro entdo tornou-se mercadoria de alto custo, porém ndo passou a atender a
demanda de méo-de-obra que a producéo econémica exigia. Isto porque com a exportacdo do
café ocorreu uma substituicdo da méao-de-obra do escravizado pelo imigrante. Este atuou
como novo trabalhador qualificado ¢ com “dominio da técnica”, ¢ da valorizagdo deste
trabalhador livre mesmo seu custo sendo maior que o escravizado haja vista que o lucro seria
compensatério. Nessa troca, que prevaleceu o imigrante trabalhador livre pelo negro
escravizado criou-se 0 mito da superioridade do trabalhador branco. O imigrante em geral,
os europeus fugindo das guerras eram visto como melhor qualificado e instruido (MOURA,
1989).

Com o desenvolvimento do sistema capitalista, 0 escravismo tornou uma contradicao.
Nessa fase o imigrante ganha cada vez mais espaco nas camadas sociais e nas discussdes
sobre o branqueamento da populacéo brasileira. Neste momento, o negro ja comeca a perder o
valor inclusive como mercadoria porque deixa de ser Gtil para a economia do pais como
trabalhador bracal. De acordo com lanni (2004c) na época acreditava-se que por meio do
branqueamento social haveria uma maior mobilidade social por parte dos negros e mulatos a
partir das relac@es inter-raciais. Enquanto os negros e mulatos acreditavam no branqueamento
como forma de mobilidade (ideologia do branqueamento), os brancos viam o0s
relacionamentos inter-raciais como forma de degradacéo.

Com a decomposicdo do sistema escravista, em 1871, surge 0 movimento
abolicionista, que somente em 1880 apresentou propostas de cunho politico. Os fatores que
levaram a Abolicdo do sistema escravista foram tanto internos, como o movimento da
quilombagem que foi preponderante, pois havia uma enorme inseguranga em relacéo a posse
de escravizados. O Clube Militar recusou a fazer papel de capitdo-do-mato, 0 que gerou um
crescimento no indice de fugas. Quanto externos no qual foram fundamentais no futuro dos
negros escravizados, haja vista que os senhores de terras para conservar os privilégios e seu
patrimonio aceitaram o acordo com o Trono pela Abolicdo dos escravizados. Se ndo houvesse
essa “jogada politica”, a Abolicdo certamente teria partido do movimento dos negros. Se a
Abolicdo fosse fruto exclusivo dos negros, estes poderiam ter exigido os direitos a cidadania
com a partilha das terras, melhores condi¢des de vida, igualdade social e étnica na sociedade

brasileira.

1.3 O processo historico de constitui¢cdo da cidadania no Brasil
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Schwarcz (2012a) explica que o percurso de constituicdo da cidadania no Brasil é
intrinseco ao percurso histdrico do pais, no qual grande parte de sua populacdo encontra-se
ainda na contemporaneidade excluida dos direitos civis e politicos. E, também sem meios para
mobilizar-se e criar o sentimento de nacionalidade preponderante para a concretizacdo da
cidadania ativa. Dessa forma, na auséncia dos direitos civis e politicos, os direitos sociais, que
foram os primeiros a serem conquistados pela populacdo tornam-se arbitrarios gerando
problemas para sua consolidacéo.

Tal fato esta relacionado ao periodo pos-abolicionismo. A abolicéo, tal como foi dada,
ndo gerou a divisdo de terras com 0s negros escravizados. Estes perderam espago na
sociedade, tornaram-se marginalizados porque também ndo houve uma politica publica que
garantisse 0 minimo para sua sobrevivéncia. O negro ndo participava da vida social e
econémica devido a sua condi¢cdo de ex-escravizado. Para Moura (1989), essa situacao tem
como agravante o racismo e exclusdo que se articulam de forma que causa impedimento ao
negro em todos os niveis, inclusive depois de se tornarem “cidaddos”. Essa barreira construida
pela classe dominante vai determinar em grande parte do tipo de cidadania que o negro tera
acesso independente da sua condi¢do de homens e mulheres livres.

Se a cidadania se concretiza no coletivo, nas experiéncias sociais e individuais, o
negro na sociedade brasileira foi largado ao seu préprio destino, como afirma Fernandes
(2008). O Estado eximiu de toda a responsabilidade, ficando a cargo do negro se instruir para
atender as novas exigéncias do mercado e transformar para integrar a sociedade emergente. O
ideal de cidaddo brasileiro fora se concretizando antes mesmo de 0 negro se integrar a
sociedade e criar 0 sentimento de pertencente a nagdo. Este participou desta construcdo desde
a sua base, mas como escravizado.

Com a ruptura do modelo politico brasileiro de Império para Republica,
especificamente na primeira republica, manteve-se a ordem social pautada pelos interesses
rurais que migraram para 0s centros urbanos, como expde Fernandes (2008). A igualdade para
todos os cidadaos neste sentido torna-se controversa. Nessa sociedade de classes, a igualdade
é conferida pelos estratos dominantes que detinham poder politico e econdmico. A sociedade
de classes igualitéria torna-se controversa a partir do momento em que nega a participacdo do
negro e também do indio nesta mudanca estrutural (FERNANDES, 2008).

A negacdo de participacdo do negro nesta mudanca estrutural ndo possibilitou um
papel de ‘“agente revolucionario independente, capaz de tragar seus rumos e po-los em
pratica” (FERNANDES, 2008, p. 63). O negro ndo criou consciéncia individual e coletiva

sobre 0 modo de agir de forma que pudesse se reestruturar na sociedade capitalista. Essa
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situacdo é denominada por Fernandes (2008) de protesto mudo ou efeito suicida, onde o negro
depara-se com uma vida indigna, com trabalhos subalternos e sem condigOes de competir
igualmente com os brancos e imigrantes na concorréncia por trabalho. Essa situacdo em que
se encontravam levou a populacdo negra a anomia social, a negacdo dos direitos. Como a
finalidade era manter a ordem social, a classe dominante utilizou como mecanismo a
minimizagdo do negro. Segundo Fernandes (2008) este ainda ndo se encontrava preparado
para os ajustamentos do mundo social.

Fernandes (2008) ainda argumenta que ficou sob responsabilidade do negro, modificar
e se enquadrar aos padrdes sociais que a sociedade emergente urbano-industrial exigia. O
negro teve que reeducar tanto em suas relagdes pessoais quanto sociais. Dessa forma instaura-
se um problema social, o fato do escravizado ter passado para a condicdo de trabalhador livre
sem ocorrer uma formacdo adequada as normas sociais que foram fortemente exigidas para
sua integracdo. Nesta légica a populagdo negra foi interessante a estrutura econémica
enquanto escravizado e ndo como trabalhador livre.

A histdria do negro é composta tanto pela contradicdo escravizado/trabalhador livre
quanto pela contradicdo do modo de producao/relacdes de producdo. Segundo lanni (2004c)
com a expansdo mercantil e 0 modo de producgéo capitalista a exigéncia era por processos
racionais distintos do sistema escravista. A sociedade urbano-industrial comecou a se
desenvolver no Brasil com o consumo diario dos produtos manufaturados, da expansdo da
producdo artesanal, fabril, do setor de servigos e do aumento da renda nacional. Assim, o
negro passa a vender sua forca de trabalho no sistema capitalista, cujas relacGes de producéo

se estabelecem em prol do lucro,

Somente quando o trabalhador é livre a sua forga de trabalho ganha a condicdo
efetiva de mercadoria. E, como tal, ela pode ser comprada segundo as necessidades
da empresa, isto €, da produgdo de lucro. Esse € o sentido essencial da aboli¢do. As
transformacdes da estrutura econdmica impuseram a libertacdo do escravo. E com a
separacdo completa entre o trabalhador e os meios de producdo que se estabelece
uma condicdo bésica a entrada da economia nacional no ciclo de industrializacéo
(IANNI, 2004c, p. 30).
lanni (2004c) também explica sobre a importancia do processo de mercantilizacdo da
forca de trabalho assentar na liberdade do trabalhador porque propiciou a efetivacdo da
abolicdo. A partir deste processo € que podemos compreender o inicio da constituicdo da
cidadania do negro de imposi¢do de sua humanizacao.
Entretanto, é importante relembrar que a realidade social do regime escravocrata ndo
modificou totalmente em 1889 com a proclamacdo da Primeira Republica. Mas sim na década

de 1930, com a revolugdo industrial brasileira ocorreu uma maior conscientizagdo e
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articulacdo da populacéo negra. Fernandes (2008) destaca que um dos grandes problemas da
integracdo do negro foi integrar depois de um processo de constituicdo das familias negras
“ordeiras” com as familias tradicionais brasileiras e dos imigrantes porque tinham que se
afastar do elemento negro. Ao se afastar desse “meio negro” eles nao foram inseridos de fato
na sociedade brasileira de classes. Observou com isso que a sociedade inclui mediante o
processo de integragdo que modifica o sujeito e ndo o meio. Verifica-se com isso que houve
um silenciamento de suas necessidades, de seus direitos e da desigualdade cruel em que foram
impostos.

Para o negro assumir esse papel de sujeito social brasileiro desde o abolicionismo era
necessario o papel de um escravizado mais ativo, mas o fato de ndo possuirem uma
consciéncia coletiva fez com que eles ficassem perdidos, sem saber como agir frente a esta
conquista (FERNANDES, 2008). O negro passou entdo a se ver em uma concorréncia desleal
com o0s imigrantes que sobressaiam por terem maior grau de conhecimento. A situacédo
agravou-se ainda mais porque a educagéo no Brasil era de cunho elitista e livresca. Fernandes
(2008) esclarece que ao se reportar aos “nacionais” para o trabalho e competi¢ao por trabalho,
0 negro e o mulato estdo a margem deste titulo, pois ndo ganharam essa identidade nacional.
A nova ordem social inspirou ressentimentos e humilhagdes, 0 que aumentava ainda mais a
inseguranca diante as mudancas.

Para se inserir nessas novas relagdes de poder era preciso entrar no mercado
competitivo e 0 ex-escravizado ndo sabia dessa regra do jogo que o liberalismo impunha na
nova ordem social, consequentemente, o negro estava excluso desse processo (FERNANDES,
2008). Com o aumento do consumo de produtos, segundo lanni (2004c), aumentou também a
necessidade de trabalhadores nos setores secundarios (fabril, artesanal e mineral) e terciéarios
(transporte, comunicacao, servicos publicos e profissdes liberais) expandindo o processo de
producdo. A necessidade de trabalhadores nestas areas foi absorvida pelos imigrantes.

Outra contradicdo no processo de ruptura do modo de producdo agrario para 0 modo
urbano-industrial foi a exigéncia de um novo modelo de produgdo que buscasse o
desenvolvimento do pais junto aos demais paises mediante a exclusdo de um numero
significativo de sujeitos e da negagdo de uma escolarizagdo que atingisse a todos. Pelo
contrario, a educacdo escolar existente reforcava ainda mais a desigualdade entre a populacao

negra,

[...] Os relatos mostram uma situacdo dificil. Os pais ignoravam a existéncia e a
utilidade das escolas [...] Ir a escola exigia uma vida organizada e disponibilidade de
recursos. Raramente as duas condi¢cGes se apresentavam em conexdo. Com
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frequéncia, a ‘mde solteira’ ou os pais rasticos temiam que o filho estudasse, por
pensarem que, mais tarde, ele se ‘envergonhasse da gente’ [...] Agiam daquele modo
porque ‘sabiam’ que iriam encontrar ‘todas as portas fechadas’. Por isso, havia uma
conspiracdo natural das circunstancias para manter as criangas negras e mulatas
foras das escolas, na pior ignorancia, porque essa fonte de instrucdo nédo era suprida
por outra influéncia educacional alternativa (FERNANDES, 2008, p. 266).

Com a tomada de consciéncia sobre o que a populacdo negra precisaria para ser
incluida como sujeito social para modificar a situagdo de exclusdo e marginalizacdo, ocorreu a
busca por uma identidade negra negada no processo de integracdo e insercdo na sociedade
brasileira tradicional. Fernandes (2008) afirma que uma das primeiras formas de integracdo do
negro, nesta sociedade, foi a criagdo da figura do negro como “malandro”. Essa figura
representou uma forma de protesto por ndo ter emprego e para se resguardar da dignidade.
Mas, essa imagem deixa de fazer sentido quando esse “6cio” do malandro se torna
permanente levando-o a desmoralizacéo e a desocupacdo forcada. Tal fato gerou também a
negacdo da importancia do processo educativo para sua ascensdo social e como meio para se
afirmar socialmente.

Assim, nesse processo de integracdo quando o negro comeca a entender as regras
sociais impostas, ele se torna “ordeiro”, com a negacdo da primeira forma de autoafirmacao
que era a vadiagem e o “meio negro” (FERNANDES, 2008). Ao entender as regras impostas,
de acordo com lanni (2004c), o negro desenvolve técnicas de ajustamentos sociais. Tais
ajustamentos como o de tornar-se ordeiro tinha por intensdo integrar-se a sociedade brasileira
e ascensdo social. Este ajustamento encaminhou 0 negro a seguir a expectativa do branco,
como problematiza lanni (2004c), a agir de modo gque néo crie conflitos e ndo se questione as
relacBes de poder do branco sobre o negro, colaborando assim, para acreditar em uma falsa
harmonia das relagdes raciais e aceitar a condicdo que Ihe foi posta. Contudo, 0 negro néo se
mantém alheio e apético a esta sujei¢do de inferioridade frente o branco,

A despeito da ambiguidade essencial da ideologia social do branco, ambiguidade
essa pbe e repbe o negro e o mulato numa situacdo objetiva e subjetivamente
subalterna, eles reagem. Assimilam e reelaboram as suas experiéncias sociais,
passadas e presentes [...] Desde o principio, ndo aceitam viver no lugar que o branco
Ihes reserva. Eles tém reagido de diversas maneiras. Inclusive tém se acomodado as
condicBes e imposicdes ditadas pelos interesses do branco das classes dominantes e
médias. Mas ndo se sentem a vontade. Frequentemente ‘saem do lugar’ que o branco
Ihes reserva (IANNI, 2004c, p.118).

Como forma de mobilidade social e de reacdo a condigcdo subalterna da figura do
mulato malandro, o negro consegue se afirmar na sociedade, como expde Schwarcz (2012b).

O negro encontra no samba 0 seu espago como sujeito social por volta dos anos 1932. Mas
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essa liberdade do malandro ¢ reprimida em 1939, quando foi “aconselhado” a exaltar o
trabalho em detrimento da boémia. Neste sentido, destaca-se duas afirmacdes do negro na
sociedade, a de “mulato malandro” e “trabalhador”, porém destinado aos trabalhos de
subsisténcia, o que evidencia que ele tinha um lugar nessa sociedade, um lugar subalterno.

E também importante pontuar que apés a abolicdo, 0 movimento de resisténcia
perdurou, inclusive até os dias atuais, buscando minimizar as desigualdades sociais que
recaem sobre 0s negros. Uma das formas € por meio da tomada de consciéncia e lucidez da
populacéo e dos trabalhadores nas lutas politicas. Como forma concreta e bem articulada que
abriu nossas possibilidades de enfrentamentos foi a imprensa negra paulista, em 1915. Esta
constituiu um marco importante para despertar nos negros e articular entre estes uma
ideologia que o0s representasse, ou seja, significou a busca pela identidade étnica e
fortalecimento enquanto grupo (MOURA, 1989).

A partir da criacdo da imprensa negra paulista, podemos observar uma sucessao de
movimentos importante que buscaram a valorizacdo e fortalecimento do povo negro, tais
como: Centro de Cultura Afro-Brasileira (1936), Teatro Experimental do Negro (1944),
Teatro do Povo (1945), Comité Democratico Afro-Brasileiro (1945); Teatro Folclorico
Brasileiro (1948); Associagdo Cultural do Negro (1954); e Movimento Negro Unificado
(1978). Segundo Moura (1989) a populacdo negra conquistou espaco significativo na
construcdo de entidades representativas, como em 1954 quando foi fundada a Associacao
Cultural do Negro. Esta foi desarticulada em 1964 em consequéncia do golpe militar, mas
retornou em 1977 sem reivindicacdes ideoldgicas, luta por liberdade e identidade étnica.
Assim, foram surgindo diferentes espagos e meios de expressao tanto cultural quanto politico.

Um ponto muito importante que Moura (1989) salienta é o fato do negro brasileiro se
agrupar com o propoésito de preservar a memoria afro-brasileira, e isso se da em suas
diferentes manifestacdes, seja nas escolas samba, na capoeira, na masica, nos terreiros. Tais
manifestacdes, desde o periodo escravista, ndo eram aceitas como também n&o foram aceitas
no ano de 1964. Foram denominadas, conforme o autor, de “pontos de subversdo” de
conflitos com os aparelhos repressores do Estado.

Com a decadéncia do regime militar (1964-1985), a populacdo negra intensificou sua
atitude de luta contra as violéncias que lhes eram sofridas, inclusive atraves da promocéo de
momentos interativos. Em 1978 foi organizado um ato pablico de protesto contra a violéncia e
0 assassinato de negros pela policia, como o dos jovens atletas negros expulsos do Clube de

Regatas Tieté. Criam entdo, o Movimento Negro Unificado que existe até os dias atuais. De
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acordo com Moura (1989) o MNU surge como movimento de reivindicagdo pela cidadania
contra o racismo e exploracdo da populagéo negra brasileira.

Carvalho (2013) argumenta que a cidadania plena desdobra-se em trés direitos: civis,
politicos e sociais. Aquele que goza de apenas alguns destes direitos é considerado cidaddo
incompleto, e hé aqueles que ndo se beneficiam de nenhum desses direitos, como foi o caso
do negro no Brasil que por um longo periodo histérico ndo foi considerado cidad&o.

Os direitos civis se fundamentam nos principios liberais, proprios da era capitalista:
individualismo, liberdade, propriedade, igualdade e democracia. O liberalismo de acordo com
Cunha (1986) é uma ideologia que tem como principio a igualdade de direitos e oportunidade
para todos. Com o desenvolvimento e expansao do capitalismo, apoiado nestes principios do
liberalismo da igualdade de direitos e oportunidade que englobaria todos, se deu para um
ndmero reduzido de individuos.

O individualismo, de acordo com Cunha (1986), o individuo deve ser respeitado em
suas aptiddes e talentos, que fazem parte dos direitos naturais do homem. Portanto, cabe
somente a ele a responsabilidade por seu fracasso ou sucesso e também cabe ao homem
utilizar de seus talentos e aptiddes para alcancar melhor posicdo social. Se este homem tem a
liberdade de buscar maior progresso para si, a sociedade da qual faz parte também se
beneficiara.

Nesta busca do homem de posicdo social e progresso, a propriedade, deve ser
protegida de modo que ndo permita o usufruto alheio. Quanto menos poder o Estado tiver
menores as possibilidades de usufruir das riquezas dos individuos, pois estaria ferindo os
demais principios, como o da igualdade. Trata-se da igualdade perante a lei e ndo em
condicBes materiais, pois tal como a propriedade feriria o principio do individualismo e
liberdade. Para que os principios liberais sejam de fato respeitados, a democracia é o meio
possivel de sua garantia através da liberdade de escolher o governo. A democracia garante a
todos os cidaddos escolherem seus representantes (CUNHA, 1986). A esse respeito, Carvalho
(2013) explica sobre o condicionamento que a formacgdo dos Estados-nagdo impera sobre a
forma como ocorre a construgédo da cidadania, de direitos.

Os direitos politicos, segundo Carvalho (2013, p. 09) estdo relacionados “[...] a
participacdo do cidaddo no governo da sociedade [...] é do direito do voto que se esta
falando.”. Ja os direitos sociais, pela ordem cronologica do modelo inglés foram os Gltimos a
serem constituidos dado a légica em que o processo histérico foi ocorrendo.

De acordo com Carvalho (2013) no Brasil este percurso foi oposto, sendo os direitos

sociais os primeiros direitos de constituicdo da cidadania brasileira. Este fato comprometeu
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com a cidadania ativa. Pois, houve baixa participacdo politica e precariedade dos direitos
civis. Os direitos sociais garantem: educacdo, o trabalho com salério justo, saude,
aposentadoria, segundo o autor. Portanto, baseados na justica social vem para garantir a
participacdo na riqueza coletiva em detrimento da reducdo das desigualdades sociais.

Assim como Carvalho (2013), Schwarcz (2012a) problematiza o conceito de cidadania
como sendo uma identidade social politizada que se concretiza no coletivo, nas experiéncias
sociais e individuais a partir de mobilizagdes cotidianas, confrontos e negociacdes. O cidadao
faz parte de uma nacdo especifica e tem sua cidadania legitimada a partir do momento em que
se torna detentor de direitos e obrigacBes. Vale ressaltar que o conceito de cidadania é volatil
“Seus multiplos significados gravitam, pois, em torno do universo de valores e praticas dos
direitos e do reconhecimento de direitos, por sua vez, fornecem o contetdo e os limites da
cidadania.” (SCHWARCZ, 2012a, p. 11).

Carvalho (2013) expde que a educagdo popular é reconhecida como pré-requisito para
a expansdo dos direitos civis. Pois permitem a tomada de consciéncia de seus direitos, de
modo que proporcione maior organizacdo de lutar por eles. Uma populacdo que desconhece
o0s seus direitos e ndo lutam para que os facam valer enfrentam graves obstaculos para a
construcdo da cidadania.

Schwarcz (2012a) afirma que a construgdo da cidadania no Brasil envolve uma
dindmica de inclusdo e exclusdo. Aquele que se inclui, torna-se detentor legitimo dos direitos
e obrigacBes que o exercicio da cidadania proporcionam, o cidaddo virtuoso. Ao passo em
que aquele que ndo se adequa as exigéncias € excluido, considerado maus cidaddos ou nédo
cidadéo.

Nesta dinamica de inclusdo e exclusao Schwarcz (2012a, p. 11) argumenta que “[...]
suas reinvindicacfes sdo sempre reinvindicacdes de inclusdo no usufruto de direitos, e se
criamos critérios para incluir alguém estamos, necessariamente, também excluindo outros.”.
A populagéo negra ndo estava sendo inclusa, como explica Fernandes (2008) ao afirmar que o
negro foi integrado a sociedade urbano-industrial e ndo incluido a ela. Com o avanco da
modernidade, nos anos de 1970, a cidadania esteve vinculada ao exercicio de pleno Estado de
direitos, do convivio entre iguais e entre diferentes. Nao ignorou a diferenca entre os iguais,
dando assim uma melhor compreensao de igualdade e diversidade. Esta foi fomentada pelos
movimentos sociais, tais como o Movimento Negro Unificado (MNU), levando a uma nova
visdo de si como cidaddo na luta por uma cidadania plena que pode efetivar-se pela educagéo
(BOTELHO e SCHWARCZ, 2012a).
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Por meio da educacgdo o negro terd condi¢fes necessarias para fortalecimento de sua
consciéncia enquanto sujeito social e consequentemente munindo-se contra a violéncia que
Ihe é naturalizada historicamente. N&o partimos da ideia da educacdo escolar como redencéo
social, partimos do principio que pelo conhecimento historicamente acumulado, o negro, a
populagdo negra, possa ter acesso a este conhecimento. Este atua como divisor entre
dominante e dominado, agravando assim, as desigualdades sociais. lanni (2004c, p.132)

problematiza a questao da cidadania ao afirmar que,

[...] num pais como o Brasil, o principio da cidadania ndo é ainda um dado da
realidade social, mas apenas dos textos juridico-politicos. Na pratica, ha vérias
categorias de cidaddos, se pensarmos em condicGes e possibilidades reais que as
pessoas tém para exprimir as suas ideias e suas reivindicagbes. Ha diferencas de
cidadania evidente na condicdo do alfabetizado e analfabeto, as diferengas entre o
fazendeiro, o sitiante, o colono, o camarada e o bdia-fria; entre o industrial e o
operario; e assim por diante.

A partir da afirmativa de lanni (2004c) de que no Brasil o principio de cidadania
proposto por Marshall ainda ndo € uma realidade social brasileira. Existem em nosso pais
diferentes categorias de cidaddos, uns com mais direitos que outros. Em determinadas
situacOes sociais estes outros as vezes ndo se encontra detentor de nenhum direito, seja ele o
minimo. Por isso, é interessante pensarmos como o conceito de cidadania vem se modificando
a partir da afirmacéo que ha diferentes tipos de cidadanias e sua relacdo com a globalizacéo.

Segundo lanni (2004d, p.105) na constituicdo do individuo enquanto cidaddo, ser
social e historico, levando em consideracdo que este pode ser mulher ou homem, negro ou
branco, asidtico ou europeu, subalterno ou dominante, nesta constituicdo esta presente os
movimentos sociais e as transformacdes que ocorrem na sociedade. Se no século XVIII
iniciou a constituicdo do conceito de cidadania ocidental tal como a legitimamos hoje, no
século XXI lanni (2004d) explica sobre a ideia do novo cidaddo. Este se constitui a partir das
relaces que o mundo globalizado interfere nas atividades econdmicas, politicas e sociais em
transnacionais, transformando estas relacdes em uma sociedade civil mundial. Ao passo vai se
constituindo uma nova sociedade, em escala mundial, o individuo enquanto cidadao nacional
também se modifica, entra em declinio e desaparece, surgindo entdo, o cidaddo do mundo
(IANNI, 2004d).

O cidaddo do mundo se encontra em formagdo conforme lanni (2004d). O autor atribui
a cultura, politica, mercado, midia, indastria cultural e educagéo formal o papel de formadores
desta nova cidadania. lanni (2004d, p.112) ressalta a importancia da educacdo formal, pois

esta “[...] contribui decisivamente para a formagdo cultural do individuo e da coletividade,
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compreendendo as condigfes de transformacdo da populagdo em povo, sendo este uma
coletividade de cidaddos [...]”. Ao discutir sobre a transformagdo do cidaddo nacional em
cidaddo do mundo, pode se afirmar a existéncia de um sério problema no cenario brasileiro.
N&o alcancamos a cidadania nacional para todos porque é um processo lento e que encontra
barreira diante do poder das forcas sociais.

Assim, a educacdo e o titulo de detentor legitimo de direitos e obrigacfes, a cidadania,
ndo s6 corroboram para que o negro se torne cidaddo nacional que ainda esta em constituicao,
pertence a um coletivo e tem consciéncia de sua situacdo social sendo esta justa ou injusta.
Mas também para que possa fazer parte ativa na construcdo do conhecimento. A educagédo
para a populacéo negra é também um modo de resisténcia. Desse modo, ter intelectuais neste
meio é buscar a valoriza¢do de sua cultura que ndo deve ser silenciada e velada como se
observa nos meios académicos, sociais e até mesmo como participante na construcdo do
conhecimento historicamente acumulado.

O povo negro que tem consciéncia de si e de seu processo de luta busca mudar o
rumo da historia que se pauta em negacOes, desigualdades e injusticas. Conhecer a nossa
historia, a formacédo do Brasil enquanto nacdo, formacdo do povo brasileiro € conhecer a nos
mesmos e para isto faz-se necessario discutir sobre as relagBes étnico-raciais. O ndo
conhecimento do passado pode implicar em desdobramentos para o futuro referente as
relagdes sociais, educativas e raciais.

E preciso formar representantes intelectuais que de fato esteja a favor de seu coletivo
presentes nos diferentes meios sociais, que compreenda as regras impostas pela cultura
dominante para que possa adentrd-la e quica minimizar a carga que estes vém sendo
submetidos. Para que ocorra esta formacdo intelectual, a escola é 0 meio de acesso ao
conhecimento, a cultura dominante, possibilitando a transformacdo de sua realidade. Desse
modo, busca-se compreender a forma de inser¢do do negro na educacao publica brasileira,

especificamente o periodo republicano dos anos 1920 a 1960.
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CAPITULO 2

TRAJETORIAS ESCOLARES ACIDENTADAS: O PROCESSO ESCOLAR DO
NEGRO BRASILEIRO

Acreditamos que a educac¢do sozinha n&o transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda [...]
Paulo Freire

A sociedade brasileira € regida por principios capitalistas ocidentais, cuja populacao
letrada utiliza da educagdo como um instrumento e mecanismo de dominagdo para subjugar
uma parcela da sociedade. Neste sentido, discutir sobre a educacéo, especificamente a formal,
se torna imprescindivel, visto que uma das singularidades do Brasil é a profunda desigualdade
e diferenca oriunda da “estratificagdo social de classes antagbnicas”, conforme explica
Ribeiro (2011) ao descrever sobre as relacbes e composicOes das classes brasileiras. Dessa
forma, o objetivo deste capitulo é compreender sobre o processo educativo do negro, a partir
de lutas e conquistas provenientes de uma longa e ardua trajetéria histérica-politica.

Pode-se afirmar que a educagdo do negro no Brasil ¢ historicamente “truncada” em
consequéncia da prépria constru¢cdo do negro como sujeito historico-social que ainda na
contemporaneidade estd em busca da superacdo de uma posicdo social de desigualdade e
inferioridade por meio de diversos embates na busca de direitos, entre eles o da educagdo
formal, ou seja, da insercdo no mundo letrado. Neste &mbito do letramento politico-social, o
ato de escrever ganha proporcao gigantesca quando pensamos que esta € uma forma de deixar
nossa marca no mundo (AQUINO, 1989).

Em relagdo a essa “marca” no mundo, observa-se que historicamente ao tratar da
educacao do negro, hé& poucos registros, documentos que nos possibilita analisar este processo
educativo “[...] onde esta a Historia dos que ndo podem eles proprios descrevé-la?”
(AQUINO, 1989, p. 20). O autor compreende a palavra escrita como “[...] uma presenca, ¢
uma conquista de espago no mundo, ¢, portanto, um documento” (AQUINO, 1989, p. 20). A

palavra escrita por um longo tempo foi privilégio da elite dominante, e instrumento de poder.
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Trata-se da negacdo do direito a cultura letrada, recorrente na historiografia da
educacao do negro no Brasil. Também constitui-se como um desdobramento da posi¢do do
negro, legitimada e marginalizada pela sociedade. Mas, diante desta condi¢éo social, 0 negro
assumiu historicamente uma atitude de resisténcia para obter condicdes minimas de
participacdo nesse jogo de forcas e poder.

Portanto, problematizar sobre a marginalizagdo da populagdo negra pela
historiogréafica tradicional da educacéo brasileira no decorrer de um longo periodo, tem sido
percebida a partir da seguinte otica “Toda cultura tem sua forma de explicar a realidade. O
que varia é a forma de apreensdo dessa realidade [...] com determinadas condic¢des de vida,
tomar consciéncia de si mesmo, de tudo que o cerca e se sua historicidade.” (AQUINO, 1989,
p. 22).

De acordo com Santos e Barros (2012), somente no final dos anos de 1980 que
comecou a existir registros da populagdo negra na historiografia da educacéo brasileira. Esses
estudos entdo realizados por pesquisadores da area revelaram segundo as autoras que a
populacdo negra ndo se manteve passiva diante dos impedimentos que lhes foram impostos
em relacdo ao acesso a educacdo escolar. Pois, havia um interesse pela cultura letrada e o
entendimento que a sociedade exigia destes uma instrucdo para ascender socialmente
mediante a possibilidade de uma ac¢do mais ativa no ambito social. Com essas condicdes,
ocorreram varias manifestaces em busca do acesso a cultura letrada, e da insercdo na
educacdo tanto em espacos ndo formais quanto formais. Isto porque, o negro tinha consciéncia
que esta educacdo determinada pela sociedade servia como forma de dominacdo legitimada
pela cultura brasileira, que por um longo periodo retratou a historiografia deste negro a partir
do bindmio: negro-escravizado.

A esse respeito Fonseca (2016) argumenta que a historiografia brasileira vem
contestando esse modelo de escrita da histéria do Brasil. E, vem problematizando a
abordagem dada a populacdo negra devido a intencdo de romper com o estigma do negro
associando-o a condi¢do meramente de escravizado, a qual o desconsidera como sujeito. Essa
escrita da historia brasileira baseada em narrativas do sistema escravista, narra a historia do
negro como sujeito economicamente submetido ao sistema capitalista na condi¢do de objeto
de valor de uso e valor de troca. Trata-se da escrita de anulagdo da possibilidade de uma
narrativa que o represente como sujeito historico.

Esta contestacdo e problematizagdo conforme afirma Fonseca (2016), possibilitou a
reconstrucdo da subjetividade do negro, bem como, a compreensdo do processo de inser¢ao

deste na constituicdo da sociedade brasileira. Este movimento corroborou também para
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questionarmos 0s processos educacionais, as formas tradicionais em que 0 negro é
representado neste espago. Dessa forma, problematizar sobre a historia e narrativa da
sociedade brasileira é questionar também a historia da educacdo brasileira. E, pensar sobre 0
processo historico e educativo do negro pela indagacdo das fontes historicas.

Neste sentido, Cruz (2005) chama a atencdo para o esquecimento de temas e fontes
historicas voltadas para a histéria do negro no Brasil, das suas experiéncias educativas

escolares ou ndo, como por exemplo,

[...] dos mecanismos criados para alcancar a escolarizacdo oficial; da criacdo de
escolas alternativas; da emergéncia de uma classe média negra escolarizada no
Brasil; ou das vivéncias escolares nas primeiras escolas oficiais que aceitaram
negros, estando sujeitas ao desaparecimento (CRUZ, 2005, p. 22).

A caréncia dessas fontes histdricas € consequéncia do processo de dominagéo, na qual
foram destruidas ¢ ndo conservadas. “Esse fato pode ser um dos aspectos que fazem pensar
gue alguns povos sejam mais sujeitos histéricos que outros, dando a estranha impressao de
haver povos sem histéria.” (CRUZ, 2005, p. 23).

Reitera-se assim, que o0s estudos segundo Santos e Barros (2012) voltados para a
populacdo negra véem crescendo e ganhando espaco nas discussdes académicas. Este € um
reflexo da emergéncia da busca de fontes e pesquisas sobre os diferentes sujeitos historicos,
suas caracteristicas de género, raca, faixa etéria, situacdo econémica, e outros. Estes sujeitos
vém sendo visibilizados através de suas a¢des cotidianas e sociais. Este fato tem modificado a

forma de apreensdo e registro da realidade.

2.1 Sociedade, educacao e o processo de escolarizacéo

Ao refletirmos a respeito dos mecanismos criados para publicizar a escolariza¢do no
Brasil, esta intrinseca a esse aspecto a emergéncia de educacdo escolar para populagédo negra.
Gomes (2012) argumenta que o Movimento Negro foi preponderante na efetivagdo da luta

pela educacao do negro,

[...] este movimento social, por meio de suas agdes politicas, sobretudo em prol da
educacdo, reeduca a si préprio, o Estado, a sociedade e o campo educacional sobre
as relagBes étnico-raciais no Brasil, caminhando rumo & emancipagdo social
(GOMES, 2012, p. 727).

Um processo de luta porque a educagéo reproduz tanto a necessidade de qualificagdo
da forca de trabalho exigida continuamente pela sociedade capitalista quanto a demanda de

minimizar as profundas diferencas da estratificacdo social entre as classes antagbnicas.
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Nesta ldgica, é atribuida a educacdo, em especifico, a escola o papel de redencéao
social. Em relacéo a esta ideologia, é necessario manter constante atenc¢éo por trata-se de um
caminho “perigoso” pautado pela primazia do individualismo, que exige dos sujeitos o
desenvolvimento dos seus talentos e aptidGes como meio para alcancar certa ascensao social
via ensino escolar e trabalho. Logo para aqueles que ndo alcancaram a mesma ascenséo
social ¢ algo normal, haja vista que “a doutrina liberal reconhece as desigualdades sociais e 0
direito que os individuos mais talentosos tém de ser materialmente recompensados”
(CUNHA, 1986, p.33). O sujeito torna-se o responsavel pelo seu destino, seu sucesso e
fracasso social e ndo a organizagdo politico-social.

Assim, neste contexto social, econémico, cultural do sistema capitalista a educacao
como projeto liberal esta posta para todos, como um meio eficaz e disponivel para as pessoas
possam melhorar sua posicdo na sociedade. O que ndo podemos é basear-nos na meritocracia
liberal e instigar-nos por ela (CUNHA, 1986, p. 27). Ao atribuir a escola esta fun¢éo, significa
culpabilizar o proprio sujeito pelo seu processo ou nao de escolarizacdo pautando-se no
principio liberal burgués.

Trata-se de ideais educacionais de uma escola publica, universal e gratuita. Segundo
Lopes (1987) na origem do ensino publico, a instrucdo utiliza de principios fundamenteis de
publicizacdo da educagdo. O principio da universalidade proclama educagédo para todos. Para
que isso ocorra é imperioso sua gratuidade que significa a possibilidade de igualizacdo.
Porém, “O Estado que instrui e atribui a instrucdo a funcao igualizadora ¢ o mesmo que nao
sO instituir como legitimar e proteger a propriedade burguesa — a tarefa redentora atribuida a
educacdo ja esta fadada ao fracasso pela sua propria base” (LOPES, 1987, p. 05). Dessa
forma, escola é também um espaco de contradi¢des, que a0 mesmo tempo em que reproduz as
ideologias vigentes na sociedade da qual faz parte, a escola atua como espaco de acgdo
democratizante que oportuniza a classe trabalhadora e as demais 0 acesso ao conhecimento
historicamente acumulado.

Pensando nestas duas faces da escola, a negacdo da educacdo do negro no Brasil, é
consequéncia da acdo histdrica de naturalizacdo e manutencdo da ordem social, que busca de
todas as formas a preservagao de seu status quo, da desigualdade social. Mas que, sua outra
face visa por meio do acesso e permanéncia a esta educagdo, qualidade e minimizar a
desigualdade. Nestas condigdes, a educacao € vista como espaco de contradi¢bes, de um lado
produz e reproduz o fracasso escolar, visto que nesta relagdo entre cultura dominante e
dominada, aquele que ndo tem acesso a cultura dominante ¢ visto como “carente cultural”,

como argumenta Patto (1983). Logo é posto na marginalidade cultural, na qual as camadas
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mais desfavorecidas sdo vistas como subcultura, como um residuo da subcultura da classe
dominante. Mas como aponta Patto (1983), a cultura das camadas mais desfavorecidas é o
produto de suas condi¢des de vida, que recebem tracos culturais da classe dominante, pois
Ihes sdo impostos o tempo todo, pelos meios mais diversos, tais como: pela escola, pela

linguagem, pelos meios de comunicagéo de massa,

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, 0S
pensamentos dominantes, em outras palavras, a classe que tem o poder material
dominante numa dada sociedade é também o poder espiritual dominante. A classe
que dispde dos meios da producdo material dispGe também dos meios de produgédo
intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos quais sdo negados 0s meios
de producdo intelectual estd submetido também a classe dominante [...] entre outras
coisas também como seres pensantes, como produtores de ideias, que regulamentam
a producdo e a distribuicdo dos pensamentos de sua época; suas ideias sdo portanto
as ideias dominantes de sua época” (MARX e ENGELS, 1998, p. 48 e 49)

Essa exploracdo, e imposicdo da cultura dominante sobre a cultura dominada so €
possivel compreendé-la dentro de uma oriunda sociedade de classes. Por meio da ideologia
liberal do capitalista, naturalizou e cristalizou tal exploracdo, mediante a reproducdo de
relacbes de poder, e do inculcamento através de todos o0s recursos, seja pelos
Aparelhos Ideologicos do Estado ou por agéncias simbolicas institucionalizadas que “a
cultura de classe dominante € a cultura dominante e a cultura da classe dominada ¢ a cultura
dominada” (PATTO, 1983, p. 221 apud CUNHA, 1977, p. 205-206). Patto (1983) nos chama
a atencdo para o fato de que ndo devemos culpabilizar a pobreza como agente produtora
especifica do fracasso escolar. Mas sim, atentar para os falsos juizos de valor em relacdo as
diferencas de classes e ndo simplesmente nos enganarmos com o ideal da meritocracia.

Nesta logica de classes antagbnicas, o negro na histéria social brasileira concebido
como o escravizado de ontem e o subassalariado de hoje, é considerado historicamente como
um “carente cultual”. Pois, ndo participa diretamente da classe dominante que detém a cultura
dominante e sua educacdo além de incompleta por um longo periodo o0 encaminha e o legitima
para o fracasso escolar. Esse fracasso escolar ocorre por meio da violéncia simbdlica, que
ocorre da pior maneira, pois retira do sujeito o seu saber, suas raizes, suas experiéncias e
inculcando algo fora de seu contexto, de sua cultura. Assim, os violentamos e o0s
a culpabilizamos pelo fracasso que esta tracado desde o primeiro momento em que este luta
para entrar na escola.

A escola nessas condigcdes reproduz os ideais da sociedade capitalista na qual esta
inserida e atua como um dos mecanismos de conservacdo dos valores e interesses da classe
dominante, como nomeia Bourdieu (RODRIGUES, 2007), ao denominar de “esquemas

reprodutores”. A desigualdade neste sentido é produto da forma de produzir a existéncia
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humana, através das relacBes de poder, e ndo a falta de oportunidades iguais para todos.
Percebemos com isso, que mesmo juridicamente os direitos sendo proclamados para todos,
ndo héa igualdade social, pois esta é oposta aos principios fundantes do capitalismo liberal. “a
igualdade social € nociva, pois provoca uma padronizacdo, uma uniformizacdo entre 0s
individuos, o que é um desrespeito a individualidade de cada um” (CUNHA, 1986, p. 31).

J& a educacdo na logica liberal, é considerada como espaco de acdo democratizante
que oportuniza a classe trabalhadora e as demais 0 acesso ao conhecimento historicamente
acumulado. Trata-se de um espaco escolar de luta contra a desigualdade social e meio de
transformacéo social. Vinculado a essas condigdes liberais, 0 negro ao romper com a condigéo
de escravizado para inserir como trabalhador livre utilizava nas batalhas a forga do corpo
como forma de resisténcia e insercdo na sociedade brasileira. Entretanto, esta forma de luta
mudou com as transformacdes sociais, politicas e econdmicas que passou a exigir a instrucao,
o conhecimento historicamente acumulado dado pelo acesso a escola.

Assim nesta batalha e luta historica, de acordo com Rodrigues (2007), Gramsci
argumenta que na disputa pelo poder na sociedade ocidental ganha por meio da batalha das
ideias, esta batalha se sobrepde a forca fisica ou poder econémico. O poder € compreendido
como parte constituinte tanto do Estado quanto da sociedade. De modo geral, esta luta, ou
melhor, a revolucdo se da no cotidiano a partir do momento que alcanga a consciéncia dos
individuos. E para que esta consciéncia ocorra é preciso romper com a apropriacdo do saber e
da cultura que se restringe a uma pequena parcela da sociedade materializada pelo
conhecimento elitista e privado. Deve-se pensar na formacdo de intelectuais coletivos que
possam representar as variadas parcelas sociais nessa luta hegemanica.

Os intelectuais tém por funcdo organizar a cultura determinando o que vem ou nao ser
aceito, dai a importancia de ambas as classes terem seus representantes. Trata-se da formacéo
do intelectual organico, ou seja, aquele que tem por funcdo organizar a cultura e legitimar a
concepgdo de mundo da classe da qual faz parte. Em geral pertence a classe dominante e é
aquela que detém o poder politico e educacional, pois formam seus proprios intelectuais e
barram o0 acesso educacional para as demais. Rodrigues (2007) afirma que Gramsci
problematiza sobre a formacdo destes intelectuais, pois € preciso ter acesso a cultura e este
ocorre pelo sistema de ensino (RODRIGUES, 2007).

O sistema de ensino tem seu conteddo de classe, isto &, para se manter a ordem social
vigente, a classe dominante recebe uma formagdo completa voltada para os conhecimentos
historicamente acumulados quanto profissionalizantes. Para superar este sistema de ensino

pautado no elitismo e excluséo, € reivindicado por Gramsci a escola unitaria, publica e de
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qualidade para todas as classes sem interferéncias econdmicas. Assim, formardo intelectuais
organicos representantes de ambas as classes tornando justa a batalha das ideias.

Nesta disputa de interesses, segundo Rodrigues (2007), Gramsci nomeia e difere os
diferentes interesses das classes sociais de blocos historicos, dominantes e dominados, que
lutam pela hegemonia. Ao passo que se tem a hegemonia da classe dominante, classe
burguesa, tem também a contra-hegemonia com a classe trabalhadora e seus intelectuais
representantes que buscam minimizar as desigualdades e injusticas entre as classes, assim

como a luta dos negros no processo histérico de escolarizacdo (RODRIGUES, 2007).

2.2 Escolarizacdo do negro na historia da educacéo brasileira

A histéria do negro no Brasil € intrinseca a constituicdo social brasileira. O negro
representa a classe dominada, e a classe dominante pode ser representada pelo branco
europeu, pelos colonos e no decorrer da historia pelos “intelectuais organicos”, tais como:
Nina Rodrigues, Silvio Romero, Euclides da Cunha dentre outros, que trabalharam para
manter a hegemonia de sua classe em prol de ideologias que repercutem até os dias atuais.
Buscamos dessa forma, compreender o processo de formagdo do negro a partir da
possibilidade de ter em seu bloco historico intelectuais que o represente enquanto coletivo,
enquanto uma contra-hegemonia. Este processo de formacdo representa uma tomada de
consciéncia de si e de seu posicionamento na sociedade a medida que também proporciona ao
processo educativo uma transformacéo social.

A busca por uma transformacdo social por parte do negro, data desde o periodo
escravocrata de busca pela insercdo politico-social e cultural-educacional. Assim, na histéria
da educacdo do negro no Brasil percebe-se que este sabia da importancia da escrita “[...]
mesmo nao sendo leitores, nem escritores, 0s escravizados sabiam como e em que
circunstancias deveriam utilizar os codigos escritos.” (MORAES, 2016, p. 101). Um exemplo
da utilizacdo de documentos escritos, por parte dos negros escravizados e analfabetos, eram as
cartas de alforria. Moraes (2016) expde que aqueles que conseguiram fugir das fazendas e ter
contato com as cartas de alforria, sabiam identificar e utiliza-las de modo que pudessem
usufruir da liberdade que estas possibilitavam.

Destaca-se nesse contexto, que o analfabetismo ndo era problema somente da
populacdo negra pelo contrario assolava grande parte da populagdo, como argumenta Feitosa
(1985) ao afirmar que o plano pedagdgico chegou ao Brasil com os Jesuitas e até entdo eram

desconhecidas as instituicfes escolares. Assim, € possivel observar por meio das raizes da
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educacédo no Brasil — colonialismo, cristianismo, transplantacao cultura e elitizacdo do ensino
- que o negro ndo foi incluido neste processo educativo. Isto porque, desde o pacto religioso e
politico quando se instalou a primeira raiz da educagdo brasileira, o cristianismo tinha o
intuito de aculturagdo, ou seja, dominacdo por meio da catequese e da modificacdo da cultura
dos indigenas para se adaptarem a cultura europeia.

A partir do processo de aculturagdo buscou-se a consolidacdo de uma unidade-
politico-cultural, através da catequese voltada para os indigenas, sendo esta a segunda raiz.
Simultaneamente esta raiz desenvolveu-se agregada a terceira raiz, a transplantacédo cultural.
Essa ignorava a cultura, os costumes dos povos indigenas e também dos negros mediante ao
processo de transplantar os costumes e cultura do mundo europeu na colonia.

A quarta raiz da educacdo no Brasil que mais impactou a construcdo historica da
educacdo formal do negro foi a elitizacdo do ensino. Segundo Feitosa (1985) a partir do
século XVI1 o programa de educacdo popular caminhou para a elitizagdo, pois o indigena ja
ndo era o sujeito preferencial para a instrucdo. Entdo, a educacgdo ofertada nos colégios passou
a atender a clientela da elite brasileira, ou seja, a aristocracia dos engenhos. Essa elitizacdo do
ensino trouxe como consequéncia o academicismo literario. O ensino estava voltado para a
formagé&o de letrados e eruditos e ndo correspondia a realidade brasileira.

Entretanto, mesmo que neste contexto das raizes da educacdo no Brasil de exclusdo
dos negros do processo educativo, Moraes (2016) argumenta que havia escravizados letrados,
que sabiam ler, escrever e devido o contato com 0s codigos numéricos geralmente possuiam
profissbes especializadas, por exemplo: ferreiro, alfaiates e sapateiros. A autora chama a
atencdo para o fato de haver mais negros escravizados letrados do que mostram o0s
documentos, os quais ndo tinham interesse em documentar este fato. Além do mais, 0s negros
na condicdo de escravizados tinham consciéncia que ler e escrever na sociedade em que
viviam era perigoso. “[...] aos escravos ndo era vantagem, no momento em que encontravam
prestando contas a Justica, revelar suas capacidades de ler e escrever, que poderiam ser vistas
como a posse de uma ‘ferramenta perigosa nas maos de sujeitos que ndo as deviam portar”
(MORAES, 2016, p. 107).

Né&o era vantagem revelar a capacidade de ler e escrever nem para a Justica nem para
seus proprietarios, pois aos olhos destes poderia levar a liberdade. De tal forma que a
educacéo do negro foi negada formalmente pelo texto da Lei,

[...] na Constituicdo de 1824 em seu artigol79 § 32, a matricula nas escolas de
primeiras letras deveria ser gratuita para todos os cidaddos, o que ndo abarcava os
negros escravizados. A Constituicdo de 1824 afirma que a educagdo deveria ser
gratuita para todos os cidaddos. No entanto, as pesquisas histéricas mostram que a
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populacdo negra, escrava ou livre, ndo era considerada componente da cidadania.
(SANTOS e BARROS, 2012, p. 04)

Em outro documento, no Ato Adicional a Constituicdo de 1824 do ano 1834, o
governo imperial atribuiu as provincias a responsabilidade de legislar a educacdo priméria.
Esse ato permitiu que cada provincia elaborasse os seus proprios documentos (SANTOS e
BARROS, 2012). Ha registro nos documentos legislativos que tanto os escravizados quanto
os negros livres ou libertos foram proibidos de frequentar estas escolas primarias, tais como,
nas provincias de Minas Gerais em 1835 e no Rio de Janeiro em 1847.

O processo educativo para os negros, conforme aponta Moraes (2016, p. 98) ocorreu
no periodo po6s-1860, quando comega a atribuir a escolarizag¢do “[...] uma questdo
fundamental para a adaptacdo dos ex-escravizados a nova sociedade que principiava a ser
esbocada no Brasil, com base no trabalho livre”. Assim, com a Lei do Ventre Livre em 1871 a
escolarizacdo ganha de acordo com Moraes (2016) atribuicdo legal. Com essa determinacéo, a
Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos passou a atender a populacdo
negra como escola. Contudo, a escolarizacdo dos escravizados, ler e escrever, ja acontecia na
primeira metade do século X1X em espacos ndo-escolares.

Segundo Santos (s/d) no periodo pos-abolicdo caracterizado pela emergéncia em
regulamentar o ensino puablico, houve a criacdo de decretos. Um desses decretos, o n°
982/1890 foi um dos responsaveis pela dificuldade da populacdo negra obter o acesso e
permanéncia a escola publica regular. Este decreto estabelecia medidas proibitivas e punitivas
aqueles julgados como perigosos, arruaceiros e de ma indole. Essas caracteristicas recaiam
sobre 0s negros, ou seja, criou-se este estigma social®. A estigmatizacdo do outro de acordo
com lanni (2004b) inibe sua participacdo nas relagdes sociais hierarquizado ou
subalternizado. Este estigma ndo se faz presente somente nas relagdes étnicas, mas também
com mulheres, diferentes religifes, trabalhadores etc.

Assim, no periodo de transicdo do Império para a Primeira RepUblica surgiu um
movimento importante de escolariza¢cdo do povo, o entusiasmo pela educacgéo, que teve como
principal caracteristica a expansdo escolar. Segundo Ghiraldelli Janior (1990) o entusiasmo
pela educacéo foi um movimento ideoldgico criado pelos intelectuais da classe dominante e
surgiu no periodo entre 1887 e 1896. O intuito a época era desanalfabetizacdo do povo pela
escolarizacdo. O entusiasmo pela educagéo é oriundo do processo de modernizagdo do pais,

no qual levantou-se questdes como: democracia; implementacdo da Republica; incentivo a

? Estigma social é entendido como as caracteristicas particulares de um grupo ou individuo, que segue as normas
culturais tradicionais de uma sociedade.
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industrializacdo; e educagdo popular (GHIRALDELLI JUNIOR, 1990). Este movimento,
como exple o0 autor, teve como representantes a “elite dirigente do novo regime [...] o
Exército, os fazendeiros do Oeste paulista e representantes das classes médias urbanas
(intelectuais)” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1990, p. 16 e 17).

A partir do surgimento do movimento entusiasmo pela educacdo e ap6s a Abolicdo
tem-se registros de espacos escolares voltados para o atendimento aos negros, tais como:
Sociedade Beneficente Luis Gama, fundada em 18 de maio de 1888 em Campinas; “Colégio”
Sao Benedito, em 1902; e conforme mencionado anteriormente a Irmandade de Nossa
Senhora do Rosério dos Homens Pretos, cujos registros datam que no ano de 1907 esta
continuava em atividade; escola Progresso e Aurora, fundada em 1908; Centro Civico
Palmares, funcionou de 1926 a 1929 ensinava a ler, escrever e contar; dentre outros
(MORAES, 2016).

Todavia, esse movimento ideolégico de expansdo escolar sofreu esfriamento entre
1896 a 1910. Tal fato ocorre porque segundo Ghiraldelli Junior (1990) as oligarquias
cafeeiras se afastam daqueles que a ajudaram no processo do golpe militar para instaurar a
Republica em detrimento do fortalecimento da politica oligarquica. Como reflexo deste
esfriamento na expansdo escolar e na desanalfabetizacdo do povo, o negro néo foi incluido de
forma sistemética no processo educativo como o deveria. Consequentemente, a escolarizacdo
do negro néo foi ampliada e valorizada e, portanto ndo se tornou instrumento de superacéo da

desigualdade e meio de inclusdo social,

Observa-se que as reformas educacionais dos séculos XI1X e XX, embora sob signo
aparente da universalizacdo, democratizacdo e gratuidade do ensino, ndo criaram
condigdes reais aos negros recém-egressos do cativeiro de vencerem as dificuldades
do passado e incluirem-se efetivamente no universo da escolarizagdo. (SANTOS,
s/d)

Neste sentido, a retomada de discussdes a respeito da importancia da educagéo popular
para 0 processo de modernizacdo e crescimento industrial se deu por meio do surto de
nacionalismo e patriotismo, como afirma Ghiraldelli Janior (1990). A partir da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918), os intelectuais brasileiros levantam tais problematicas devido o
cenario nacional em relacdo ao numero alarmante de analfabetos, chegando a 75% da
populacdo. Ao passo que no cenario internacional estava ocorrendo um movimento de
competicdo capitalista, de luta de poder entre as grandes poténcias europeias e os Estados
Unidos. No Brasil criaram entdo a Liga de Defesa Nacional (1916) e Liga Nacionalista do
Brasil (1917) em erradicagdo do analfabetismo. Tais ligas segundo o autor foram compostas

por intelectuais, industriais, médicos dentre outros.
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Com o desenvolvimento desses movimentos nacionalistas (SCHWARCZ, 2012b)
ocorre também a procura por uma identidade nacional. Em busca dessa nacionalidade houve
uma “desafricaniza¢cdo” dos elementos culturais que foram simbolicamente clareados. Por
isso, Schwarcz (1994) ao discutir sobre como a questéo racial foi sendo pensada e pesquisada
no Brasil desde o final do século XIX, expde que ja se discutiam sobre a miscigenacao do pais
perpassando pelos naturalistas, pelas teorias evolucionistas, teorias raciais, onde o conceito de
raca era estabelecido de acordo com as relacGes que estavam em jogo. N&o era mais possivel
ignorar a singularidade brasileira na construcdo de uma identidade nacional. Pois, 0 processo
de civilizacdo exigia esta criacéo, e, portanto, foi preciso aceitar como parte da formacdo do
povo brasileiro os grupos indigenas, africanos e mesticos. A mesticagem foi atribuida a
degeneracdo do pais em detrimento de apostar no branqueamento social para solucionar 0s
problemas relacionados ao atraso que o Brasil se encontrava frente os demais paises.

Além disso, nessa ideologia da desafricanizacdo o negro ndo reconhece em sua
totalidade a cultura nacional. Correlacionada a esse aspecto, Schwarcz (1994) problematiza a
questdo de se interpretar o Brasil a partir da raga “Quem fala em raga nao prevé o cidadao”
(SCHWARCZ, 1994, p. 147), a sua participacdo do individuo na sociedade. Ao deixar de lado
essas discussdes como a cidadania e a educacdo popular, importantes para fortalecimento do
sentimento de pertencimento a nacdo, com relacdo ao povo negro foi ainda mais devastador
porque criou-se 0 mito da democracia racial.

Sobre os efeitos do mito da democracia racial lanni (2004b) chama a atencéo que este
mito é parte constitutiva da ideologia dominante, a qual vela os conflitos com o pretexto do
“equilibrio dos contrarios”. O mito democracia racial também é compreendido como cruel,
pois neutraliza e minimiza o outro que acredita e sente marginalizado.

Neste contexto social de diversas questes raciais, 0 processo educativo do negro
continuou truncado. Pois, em meados dos anos 1910, mesmo o Brasil estando sob regime
republicano, os interesses oligarquicos vigoravam em detrimento dos interesses sociais da
populacdo. Dessa forma, na historiografia da educacdo do negro no Brasil ndo ha registros de
que a educacéo publica foi assegurada a populagdo negra. A educagdo voltada para a instrugdo
ou letramento se manteve sob a responsabilidade de sociedades beneficentes. E, grande parte
de documentos historicizaram a formacdo educacional do negro por meio de jornais,
almanaques sem aparecer em documentos legais.

Mas, a educagdo escolar brasileira comeca a romper com os interesses oligarquicos a
partir da crise dos anos 1920. Quando os fatores externos tais como: Grande Guerra,

Revolugdo Russa, quebra da bolsa de valores de Nova York, movimentaram as discussdes no
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pais. De acordo com Nepomuceno (1994) ocorreu um levantamento de problemas como:
processo eleitoral, pois havia fraude nas elei¢Oes; voto secreto; democratizagdo do sistema
politico; defesa da industria brasileira nascente; formalizacédo e regulamentacao dos sindicatos
dentre outros que foram postos em debate no cenario nacional. Também a crise do café
fortaleceu 0 movimento contra a centralidade do poder das oligarquias cafeeiras. Assim, 0
Movimento Revolucionério de 1930 trouxe avangos para 0 campo educacional porque com o

surgimento do Estado-nac¢do uma nova educacao escolar se tornou necessaria,

Tratava-se, pois de substituir aquela formacao bacharelesca por outra que, apoiando-
se no saber “racional” e “cientifico”, fosse capaz de controlar, planejar e coordenar a
marcha da sociedade em direcdo ao progresso. Esta era uma pré-condicdo para a
reconstrucdo social, que por sua vez exigia a erradicacdo do analfabetismo:
“instru¢@o para todos” passou a ser a palavra de ordem para alcangar o progresso,
que garantiria para o Brasil um lugar no concerto das “nagdes civilizadas”
(NEPOMUCENO, 1994, p.117).

A aposta na década de 1920 foi justamente na educacdo popular como meio mais
eficaz de superacdo da crise que o pais estava enfrentando. No campo educacional, um dos
marcos foi a criacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (1924). Neste ensejo por uma
educacdo popular retomaram 0 movimento entusiasmo pela educagdo, conjuntamente com o
otimismo pedagogico que reivindicou melhorias no ensino, melhor organizacdo didatica e
pedagdgica (GHIRALDELLI JUNIOR, 1990).

Com esses desdobramentos, os anos 1930 foram caracterizados pelo envolvimento da
populacéo e o fortalecimento do sentimento de pertencimento a nacdo brasileira na busca por
melhores condi¢bes de vida tanto no ambito econdmico, social e educacional. Permitiu,
segundo Nepomuceno (1994, p. 119) “[...] maior organizagdo e participagdo, transformando-
se, pois, em sujeitos politicos legitimos, que ndo poderiam mais ser desconsiderados pelo
risco social real que representavam.”. Dessa forma, como fruto dessa organizacdo e
participacdo popular em busca da reconstrucdo da educacgdo escolar, social e politica, vale
destacar dois movimentos que impactaram as relacdes educacionais e sociais, 0 Manifesto de
1932 e a Frente Negra Brasileira (FNB). Distintamente, o Manifesto de 1932 procurou abarcar
toda a populagdo brasileira e a Frente Negra Brasileira (FNB) a populacdo negra em
especifico.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova - Manifesto de 32 - surgiu diante do
proposito de reconstrucdo nacional por meio da reconstrucdo educacional. Para a autora
Warde (s/d) o Manifesto surgiu a partir dos debates realizados na ABE, especificamente da IV
Conferéncia Nacional de Educacdo, na qual Getulio Vargas exp0s as expectativas do governo

e solicitou a participacdo dos intelectuais nesse projeto de reconstrucdo da nagdo. O Manifesto
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de 1932 foi elaborado sob duas vertentes: a elitista (representante Fernando de Azevedo) e a
democrética (representante Anisio Teixeira), pautados pelos principios da educacdo publica,
escola unificada, laicidade, co-educacdo, obrigatoriedade e gratuidade. A vertente
democratica acreditava que somente uma educacdo publica € que se garantiria a democracia
do pais.

Outra forma de organizacdo e participacdo popular, em que se observa atuagdo de
sujeitos politicos legitimos, foi a Frente Negra Brasileira (FNB) (1931-1937), que foi decisiva
para a atuacdo dos negros como sujeitos politicos e historicos. De acordo com Domingues
(2016) a FNB foi resultado de experiéncias organizativas da populagdo negra, totalizando 85
associaces no periodo entre 1897 a 1930. Estas associa¢cdes tinham em comum o carater
educativo do negro. Observa-se que no primeiro artigo do estatuto da FNB fica claro o seu
intuito de existéncia: afirmacdo dos direitos histdricos da gente negra, bem como
reivindicagdo dos direitos sociais e politicos. Com influéncias da comunidade negra de Nova
York, os afro-paulistanos tinham como luta romper com as barreiras impostas na sociedade
brasileira para sua participacdo (DOMINGUES, 2016).

A educacdo para a FNB era compreendida como papel de transformacdo social, na
qual a partir desta educagdo a populagédo negra anularia o preconceito racial. Domingues
(2016) chama atencdo para a diferenga entre educacao e instrucdo. Para a primeira a educagédo
era compreendida de forma mais geral, englobando ensino pedagdgico, formacédo cultural e
moral. Ja a instrucdo estava voltada diretamente para a alfabetizacdo ou escolarizacdo. A
instrucdo para a FNB era meio pelo qual o negro conquistaria a cidadania plena, melhorando
sua condigdo econdmica, social e intelectual, sendo constantemente reforgada sua importancia
(DOMINGUES, 2016). Assim, podemos compreender que a FNB atuou de modo
significativo para a populacao negra conseguir inserir no meio educacional.

A FNB ndo s6 incentivou a instrucdo do povo negro como também criou o projeto em
1932 de alfabetizacdo de jovens e adultos. Em 1933 anunciou a cria¢do da Fundacdo do Liceu
Palmares, com ensino primario, secundario, comercial e ginasial, contudo ndo concretizou.
Ao contrério do Liceu Palmares que nédo se concretizou, o curso de alfabetizagdo para jovens
e adultos ganhou muitos alunos. Buscavam com o curso solucionar o problema de
analfabetismo da populag&o negra, que era assustadora. E interessante observar que enquanto
nas escolas publicas uma das barreiras impostas para o negro era a vestimenta ou uniforme e
material escolar. A FNB fornecia-os gratuitamente (DOMINGUES, 2016).

Devido as grandes proporcdes que o curso oferecido pela FNB obteve, duas

professoras da Secretaria de Educacdo e Saude do Estado de Sdo Paulo foram nomeadas a
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trabalhar na escola da FNB. A escola ndo era legalmente reconhecida por ser classificada
como escola de ensino privado. Assim, a importancia da FNB para o ensino escolar da
populacdo negra, além de ofertarem este ensino as liderancas frentenegrinas, ocorriam
também denuncias de violéncias simbdlicas sofridas por estes em outros grupos escolares.
Havia também dendncias de exclusdo dentro da escola publica, por parte de professores que
menosprezavam e ignoravam 0 seu aprendizado. Esta exclusdo do aluno negro dentro do
préprio sistema de ensino produz consequentemente o fracasso escolar (DOMINGUES,
2016).

O periodo de conquistas e avancos, de exercicio da democracia no Brasil durou pouco.
No ano de 1937 instaurou-se no pais o Estado Novo que perdurou até 1945. No Estado Novo
a partir de 1940 ocorre significativamente a expansdo do ensino. Segundo Romanelli (2014)
esta expansao ocorreu em funcdo das influéncias do modelo capitalista que fomentou a
industrializacdo, aumentando a renda per capita da populagéo, o crescimento da populacéo
urbana e levou a populacdo a uma nova relagdo com o processo educativo. Além da exigéncia
por parte do Estado da oferta de ensino gratuito para a populacéo.

Romanelli (2014) argumenta que entre 1900 e 1970 houve crescimento expressivo da
populacdo urbana. O aumento da densidade demogréfica gerou aumentou também no indice
de analfabetismo. A nova realidade social exigiu novas relagdes com o ensino. Ainda segundo
a autora houve uma evolucdo no quadro de matriculas no ensino supletivo em cursos
profissionais e pré-profissionais de nivel primario para a populacdo ndo alfabetizada e
maiores de 14 anos. Observa-se que no ano de 1945 tinha 138.562 alunos matriculados, em
1959 este nimero foi para 484.498, em funcdo das exigéncias do mercado de trabalho dadas a
nova ordem econdmica.

Se houve expansdo quantitativa do ensino, Romanelli (2014) alerta que a oferta ndo foi
suficiente, mesmo com o dobro do crescimento populacional, no qual cerca de 70% desta
populagcdo no ano de 1970 permaneceram fora da escola. Outro aspecto da marginalizacéo
educacional estd pautado no baixo rendimento interno do sistema escolar. O rendimento
escolar esta a servigo do “peneiramento” por meio da seletividade, no qual mede a capacidade
dos alunos, de modo que assegure a passagem do ensino elementar para os niveis médio e
superior (ROMANELLI, 2014). O sistema escolar se encontra num paradoxo como afirma
Romanelli (2014, p. 91),

[...] a0 mesmo tempo que o crescimento da demanda efetiva de educagéo pressiona o
sistema, para que este abra amplamente suas portas a uma massa, dia a dia mais
numerosa, ele se fecha em si mesmo, acolhendo apenas parte da populagdo e, depois,
selecionando ainda mais essa parte privilegiada, através de um mecanismo que faz
com que, de cada 1.000 alunos admitidos & 1° série primaria, em 1960, apenas 56
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tenham conseguido ingresso ao ensino superior, em 1971, conforme dados do
Ministério da educacdo e Cultura.

A partir deste paradoxo observamos que had exclusdo de uma grande parcela da
populacéo em idade escolar, de acesso ao sistema educacional. Compreendo esta realidade o
outro aspecto da marginalizagdo, conforme Romanelli (2014), é a discriminagdo social. Pois,
a escola sendo um instrumento de ascensdo social carrega historicamente a luta de classes por
melhores condicGes de ensino. A marginalizacdo ocorre pela inelasticidade da oferta e
seletividade do sistema (ROMANELLI, 2014).

Passos (2005) ao discutir a respeito da escolarizacdo de jovens negros e negras afirma
que,

Os nimeros denunciam o fracasso escolar e indicam que a educagdo tem participado
decisivamente do processo de manutencdo da desigualdade racial no Brasil,
principalmente se considerarmos que tém se mantido por geracOes as diferencas de
escolaridade entre brancos e negros. Dessa maneira, ndo é mais possivel negar que o
sistema educacional brasileiro é excludente (PASSOS, 2005, p. 53).

Uma vez que 0s numeros de jovens negros e negras exclusos do sistema educacional
ndo conseguem terminar a educacdo basica dentro da idade destinada a sua formacéo. Passos
(2005) denuncia o fato de a educacdo para 0s negros ser de baixa qualidade, diferenciada e
desigual, e portanto, neste cenario a evasdo escolar torna-se inevitavel. Além desta educacao
ser diferenciada, a evasao escolar da populacdo negra é atribuida também a necessidade de
trabalhar desde a infancia. E segundo Passos (2005) os jovens negros entrevistados que
compdem o publico da EJA relatam ndo gostar da escola.

A relacdo destes jovens com o sistema educacional segundo Passos (2005) é a
naturalizacdo de seu fracasso escolar. Faz acreditar que o0 espago escolar ndo é pertencente aos
negros, assim, como 0s espac¢os socialmente elitizados da sociedade brasileira ndo os sdo. Nao
¢ em vao que na histdria do ensino publico brasileiro, ndo existe acBes que beneficiem a
populagéo negra, e que estdo voltadas para minimizacgdo das desigualdades sociais e diferenca
racial. Passos (2005, p. 58) argumenta que,

Apesar de ter se ampliado 0 acesso das camadas populares a escolarizagdo, a escola
que lhes é oferecida ndo é a mesma escola ofertada para criangas das camadas mais
privilegiadas [..] a alfabetizacdo solidaria e programas filantrépicos vém
caracterizando as trajetorias escolares de criangas e jovens negros.

Enfim, no estudo do processo educativo do negro no Brasil tornou-se evidente que a

escolarizacdo da populagdo negra ndo foi alvo principal das politicas publicas brasileiras. O
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inicio desta escolarizagdo de fato ocorreu por meio de programas filantropicos, seja pelo
seguimento religioso ou pelo movimento negro que impulsionou a valorizagdo da

escolarizacéo do negro no pais.
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CAPITULO 3

O NEGRO NA RETORICA CONTEMPORANEA

Minha consciéncia negra

Atravessa o0s horizontes,

Ultrapassa as estatisticas,

Vira o jogo

Promovendo reparages

E assumindo o que lhe é por direito.

Ana Fatima

Pode-se afirma que a trajetdria historica e educacional do negro na sociedade brasileira
¢ pautada pelo silenciamento e velamento de sua condicdo de desigualdade social frente a
populagédo branca. Os espagos sociais que a populagcéo negra conseguiu adentrar e tornar-se
pertencente foram por meio de negociagdes e constantes entraves. Assim, ao estudarmos o
processo historico da populacdo negra desde o periodo escravocrata até os dias atuais,
compreendemos que esta populacdo continua subjugada e estigmatizada. Tal aspectos geram
consequéncias tanto para o continuo projeto de construcdo de sua identidade como cidadé&o,
quanto no projeto educativo.

Neste contexto de desigualdade social entre a populacdo branca e negra, lanni (2004c)
problematiza a questdo das desigualdades sociais se esconderem nas diversidades raciais. Esta
probleméatica pode ser compreendida por meio de diversos aspectos: o da formacdo da
sociedade brasileira; da extrema diferenca entre as classes, sendo estas antagonicas; e pela
relacdo étnico-racial que historicamente marginalizou o negro nas esferas econdmica, social e
educacional. Esses aspectos impediram o dinamismo desta parcela da populacdo nas
conquistas destes espacos tdo duramente negados.

Em pleno século XXI, passado 129 anos apds a abolicdo da escravatura, no Brasil
ainda discutimos a garantia de igualdade racial e a busca da superacdo do bindmio
negro/escravizado. A concretizacdo desta luta esta presente em leis e programas de acgdes
afirmativas que foram idealizados pelo movimento negro. Tais leis e a¢des afirmativas visam
a democratizacdo de direitos que deveriam estar para todos. Esses direitos basicos
constitutivos do ser cidaddo foram negados a populagdo negra desde os periodos: colonial,
imperial e de democratizacdo do pais. Estes direitos foram implementados juridicamente

desde a origem do Brasil, para uma minoria de homens, brancos, pertencentes a elite.
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Portanto, as leis e programas que garantem a dignidade da populacdo negra que
respeitam suas especificidades, foram formuladas especialmente no decorrer do século XXI,
bem como a criacdo de orgaos federais para lidar com as questdes relacionadas a igualdade
racial brasileira. Destacam-se 0s seguintes textos das leis: a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, em seu Artigo 26-A, torna obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares; a Leill.645 de
10 de margo de 2008 altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Essas leis
estabelecem as diretrizes para incluir no curriculo oficial da rede de ensino publicos e
privados a obrigatoriedade da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Além dessas leis especificas, para agucar a problematica enfrentada pelo negro no
Brasil em torno da construcéo e efetivacdo deste como cidaddo brasileiro, faz-se necessario
evocarmos o Estatuto da Igualdade Racial - Lei 12.288/10 | Lei n°® 12.288, de 20 de julho de
2010, que tem como principio “[...] garantir a populacdo negra a efetivacéo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica” (ESTATUTO DA IGUALDADE
RACIAL - LEI 12288/10).

O Estatuto da Igualdade Racial de 2010 nos provoca no sentido de questionarmos o
préprio fato de sua existéncia, no qual se evidencia a necessidade de uma lei especifica para
a populacdo negra. Pois, em todo o periodo de construcdo da cidadania brasileira esta
populacdo praticamente ndo foi incluida. Podemos observar no Titulo Il - Dos Direitos
Fundamentais do Estatuto, se divide em capitulos, que nada mais sdo do que os direitos
fundamentais para a cidadania, como visto a cima com Carvalho (2013). Sendo estes
direitos presentes no Estatuto: direito a salde; do direito a educacdo, a cultura, ao esporte e
ao lazer; do direito a liberdade de consciéncia e de crenca e ao livre exercicio dos cultos
religiosos; do acesso a terra e a moradia adequada; do trabalho; e dos meios de comunicacao
(ESTATUTO DA IGUALDADE RACIAL - LEI 12288/10).

Assim, para compreendermos esta necessidade de criagcdo do Estatuto da Igualdade
Racial precisamos recorrer a historia das relagdes sociais e raciais do Brasil, pois tal como
afirma Carvalho (2013) a aboligdo incorporou os ex-escravizados aos direitos sociais (0s
primeiros direitos do cidaddo no Brasil) de modo mais formal do que real. Portanto, o que foi
e e instituido pode ndo ser concretizado.

Temos também a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida por Lei das Cotas,
gue garante no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham

cursado integralmente o ensino medio em escolas publicas em instituicbes federais de ensino
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superior. Além das leis apresentadas a cima, vale destacar alguns avangos com relagdo a
discussdo das relagdes étnico-raciais como exemplo: a criagdo da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) em 2004; e Secretaria de
Politicas de Promocéo da lgualdade Racial, criada em 2003 pela Medida Provisoria n°® 111,
de 21 de margo, que foi convertida na Lei n® 10.678, atualmente pertence ao Ministério dos
Direitos Humanos. Em seu histdrico esta secretaria é reconhecidamente como materializagdo

do Movimento Negro.

Quadro 1 — Sintese das leis

LEIS SINTESE DAS LEIS

Lei n® 10.639/03 Obrigatoriedade do ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira.

Lei 11.645/08 Obrigatoriedade do ensino Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Lei 12.288/10 Estatuto da Igualdade Racial para
garantir a populacdo negra a efetivacdo
da igualdade de oportunidades, a defesa
dos direitos  étnicos  individuais,
coletivos e difusos e o combate a
discriminacdo e as demais formas de
intolerancia étnica.

Lein®12.711/12 Garante no minimo 50% (cinquenta por
cento) de suas vagas para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas pulblicas em
instituigOes federais de ensino superior.

A criacdo de leis, programas e secretarias relacionadas a tematica das relagdes étnico-
raciais, que atendem a demanda do movimento negro por melhores condi¢des de vida da
populagcdo negra tem impacto significativo no modo como esta populagdo se autodeclara.
Fortalecendo, assim, seu sentimento de pertencimento ao meio negro, de constru¢do da
identidade negra mediante a superacdo de uma historia marcada por privacOes e

marginalizacdo atraves de a¢des politicas, como a do movimento negro.
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O fortalecimento do movimento negro possui reflexo expressivo nos dados
estatisticos, que segundo o documento Censo Escolar — Educacenso o Item Cor/Ra¢a no
Censo Escolar Da Educacéo Basica, do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), tais dados permitem quantificar e qualificar tanto a desigualdade social
quanto a étnico-racial e seu processo educativo. Essa acdo possibilita a partir desta
quantificacdo, criar mecanismo de superacao desta desigualdade.

Se a populacdo negra em seu processo historico teve que se afastar do meio negro para
se integrar na sociedade brasileira, como argumenta Fernandes (2008), com as acOes
afirmativas e por meio da busca de valorizagdo do povo negro, respeitando suas
singularidades e diferencas, como sdo expressas nas leis e programas de igualdade racial, a
identidade e autodeclaracdo como negro nos dados estatisticos coletados a partir do censo
demogréafico de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
aponta que 47,8% da populacdo se declarou branca, 50,7% se declarou negra, 0,5% como
indigena e 1% como amarela (Censo Escolar — Educa censo o Item Cor/Raca no Censo
Escolar Da Educacdo Basica apund IBGE, 2011). Os dados estatisticos demonstram que ha
uma tomada de consciéncia por parte da populacdo negra de sua situacao étnico-racial. Como
consequéncia desta consciéncia, podemos vislumbrar o fortalecimento do coletivo em busca
de problematizar seu contexto social e educativo a fim de criar instrumentos de mobilidade
social efetiva.

Ainda segundo o documento Censo Escolar os dados estatisticos coletados pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2013 demonstraram uma queda na
taxa de analfabetismo. Contudo, pontua que a taxa de analfabetismo da populacao negra é de
11,5%, o dobro em comparagdo com a populacdo branca, 5,2%. A populacdo negra se
encontra com menores indices no quesito de média de anos de estudo 7,2 anos e na populacao
branca a média de 8,8 anos.

Com relacgdo a frequéncia liquida na escola, os dados de acordo com o PNAD, o Censo
Escolar — Educacenso o Item Cor/Raca no Censo Escolar Da Educacdo Basica, nos alerta
para o principio de universalizacdo presente na educacdo publica. Os dados revelam que esta
universalizacdo engloba a populagdo negra em algumas etapas educacionais sem disparidade
com relacgdo a populagdo branca. No ensino fundamental a frequéncia brasileira é de 92,5%;
92,4% é a taxa de frequéncia liquida no caso da populacdo negra; e 92,7% a da populacédo
branca. Na educacdo infantil a média brasileira é de 41,2%; 39,8% da populacdo negra; e
42,9% da populacdo branca. No ensino médio a taxa entre estas duas populagdes comeca a se

distanciar, tendo como media brasileira 55,1%; 49,3% da populacdo negra; e 63,7% da
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populacédo branca. Tal disparidade de acordo com o Censo Escolar — Educacensose agrava no
ensino superior, com frequéncia liquida brasileira de 16,3%; populacdo negra 10,7%; e
populacédo branca 23,4%(INEP).

Grafico 1- Frequéncia liquida a escola, por cor/raca — PNAD 2013.

Taxa de frequéncia liquida a escola, por cor/raca - PNAD 2013

92,5% 92,4% 92,7%

63,7%
55,1%
49,3%

41,2% 39 8% 42,9%

23,4%

16,3%
10,7%

Educacdo Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior

W Brasil W Negros Brancos

Fonte: Documento Censo Escolar — Educacenso o Item Cor/Raca no Censo Escolar Da Educacéo Bésica, do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) com relagdo a educagdo da populacdo
brasileira os dados estatisticos coletados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) realizado

no ano de 2013.

Ao analisarmos o censo demografico de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no qual 50,7% das pessoas entrevistadas se declaram negras e
compararmos com os dados estatisticos dos indicadores educacionais realizado pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) em 2013, é possivel observar a desigualdade
educacional entre a populacdo branca e negra, em especial quando adentram o ensino médio e
superior. Mesmo a populacdo negra constituindo a maior parte da populacéo esta se encontra
em menor nimero dentro dos espacos escolares.

Esta desigualdade educacional reflete a desigualdade social entre estas populacdes,
branca e negra, pois a escola reproduz os valores sociais na qual estd inserida. Para
compreendermos este fendmeno educacional recorremos a pesquisa realizada pela Unesco em
conjunto com Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), Relacdes
raciais na escola: reproducdo de desigualdades em nome da igualdade, de 2006, que tem
como principal objetivo contextualizar a situacdo de desigualdade de desempenho escolar
entre alunos brancos e negros, ilustrado na tabela 2.1 do referido documento (UNESCO,
INEP, 2006, p. 107).
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Tabela 2 —Proficiéncia média dos alunos de 4?2 a 82 série do Ensino Fundamental e da 32 série
do Ensino Médio em portugués e matematica, segundo a raga — Brasil, 2003

TABELA 2.1 - Proficiencia media dos alunos de 4° e 8® series do Ensino
Fundamental e da 3 serie do Ensino Medio em portugués & matematica,
segundo a raca - Brasil, 2003

Portugués Matemaitica
Proficiéncia do aluno Dm’"‘"_‘f‘ "‘!“ Proficiéncia do aluno Diferﬁ"_‘f‘ ‘f'a
Série segundo a raga Fr‘oﬂcu‘ancm segundo a raga P'mﬁcr?ncm
média média
Brancos Negros entre Brancos e | prancos Negros | entre Brancos e
Megros Megros
4* 176,01 165,30 10,70 184,82 172,41 12,43
g8 241,28 224,46 16,82 255,71 236,20 19,51
® 275,27 258,20 17,07 290,29 267 B9 2241

Fonte:Inep/Saeb 2003
NotaA categoria negro e formada pela soma de pardos e pretos.

Fonte: Tabela retirada do livro Relagdes raciais na escola: reproducéo de desigualdades em nome da igualdade,
Unesco, Inep, 2006. Que tem como fonte original Inep/Saeb 2003.

A partir da tabela acima e da anélise dos dados disponibilizados pela Saeb 2003 na
avaliacdo das disciplinas portugués e matematica, podemos afirmar que a proficiéncia média
de alunos brancos é superior aos alunos negros, e vai aumentando de acordo com as séries.
Esse dado suscita o questionamento sobre a discrepancia que vai ocorrendo de acordo com 0
desenvolvimento educacional de cada grupo racial. Vale ressaltar que a pesquisa sobre a
proficiéncia média foi realizada com alunos pertencentes ao nivel socioecondmico alto, tanto
alunos brancos quanto negros.

A mesma pesquisa realizada pela Unesco em conjunto com Inep (2006) alerta que em
relagdo a este questionamento ndo ha uma resposta facil e muito menos solucionada, visto que
atribuem a discrepancia da proficiéncia média a discriminacdo racial, ao preconceito e
racismo que os alunos negros sofrem no interior das escolas. As relacBes raciais como sao
denominadas na escola, interferem significativamente no processo de aprendizagem que conta
com o envolvimento dos professores, diretores, pais e alunos. Essa discriminagcdo ocorre em
duas dimensdes: uso dos recursos didaticos e praticas pedagogicas; e nas relagdes sociais no
interior das escolas. (UNESCO, INEP, 2006, p. 137)

A pesquisa realizada pela Unesco e Inep (2006) busca apreender a percepgdo que 0S
professores, diretores, alunos e pais de alunos tém a respeito da relacdo entre raca e
desempenho escolar. Em entrevista a alunos, estes atribuiram as condi¢Ges socioeconémicas
para 0 desempenho escolar. Ja os diretores atribuiram o fator familiar, no qual os alunos

precisam de apoio e cobranga por parte dos pais para melhor desempenho. A pesquisa
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realizada aponta que nenhum destes atores (professores, diretores, alunos e pais de alunos)
atribuiram o pertencimento racial como fator influenciador no desempenho escolar. E, a
negacdo, além disso, mesmo que de modo implicito, o papel da escola como reprodutora da
discriminacdo racial. (UNESCO, INEP, 2006)

Outros fatores que corroboram para a diferenca no desempenho escolar entre alunos
brancos e negros sdo: atribuicdo ao interesse e esfor¢o individual, se o aluno néo esforcar-se
ndo obtera bom desempenho; diferenca de tratamento entre estudantes brancos e negros que
cria ambiente desagradavel e afeta a motivacéo para estudar; constrangimentos sofridos por
meio de xingamentos racistas; questionamento de sua idoneidade; e invisibilidade dos alunos
negros aos professores (UNESCO, INEP, 2006). Destaca-se assim, que 0S mecanismos de
exclusdo utilizados pelo racismo sdo sutis, que por vezes desacreditamos existir, mas somente
até o momento em que vemos numero expressivo de pessoas marginalidades e culpabilizadas
por sua propria exclusdo. Esses mecanismos tdo bem arquitetados para se passar por naturais e
se reproduzir em nossas agdes cotidianas.

Percebemos que temos que avancar muito na questdo das relacdes étnico-raciais, seja
nos espacos sociais e escolares. A exclusdo e segregacdo do passado ainda se faz presente nos
dias atuais, tornando-se naturalizadas a ponto de se questionar se realmente ha discriminacéao
e racismo. Contudo, o negro sente e sofre os efeitos nocivos desta naturaliza¢do ao ser barrado
em vagas de emprego; ao sofrer violéncia fisica e verbal por conta do racismo e ndo se ter
justica que garanta sua integridade humana; ao ver jovens negros mortos pela policia, sem ao
menos terem seus corpos velados; evasdo escolar, pelas dificuldades enfrentadas para sua
permanéncia dentre outros.

S&o por estes fatores que 0 movimento negro deve se manter atuante, pois 0 negro
ainda se encontra em processo de construcdo de sua cidadania, tendo apenas o usufruto dos
direitos minimos que esta proporciona. Deve-se lutar por uma educacdo que ndo se limite ao
ensino fundamental, que este possa ter acesso ao ensino superior tal como grande parte da
populacdo branca, além dos espacos sociais que lhes foram historicamente negados. E pelo
movimento negro do passado que hoje se tem leis, secretarias e politicas de igualdade racial,
favorecendo a construcdo da identidade do negro como sujeito histérico. Mesmo em meio a
tantos avangos observa-se que 0 que € instituido socialmente ndo € instituinte para o negro.
Este movimento ndo pode parar, é preciso constantes articulagdes e agdes, por meio de um
coletivo forte que luta por melhorias e conquistas mais significativas para a populagdo negra,

visto que problemas do passado ainda se fazem presentes.
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A luta pela igualdade racial se torna &rdua, pois no Brasil o racismo se entremeia pelas
vias do silenciamento, do terreno privado. N&o legitimamos os discursos racistas como parte
constituintes de nossos enunciados, mas que se fazem presentes, assim atribuimos o racismo
aos outros e nunca a nés mesmos, como pontua Schwarcz (2012a, p. 96) temos “preconceito
de ter preconceito”. Como consequéncia ndo promovemos o devido tratamento para esta
questdo, ndo nos atentamos que o fato de ndo aceitarmos que o racismo esti presente em
nossas falas e acdes. Pois, € 0 mesmo que minimizar os seus efeitos, negar que ha pessoas
sendo discriminadas pela cor de sua pele a tal ponto de serem segregadas.

No Brasil discutir a cor da pele é tema complexo, que envolvem questdes dicotémicas.
De acordo com Schwarcz (2012a) a cor pode ser tanto matéria para negociacdo quanto
acusatoria. Neste sentido, quando pensamos a cor como matéria de negociacdo, a pigmentacéo
da pele pode determinar os espacgos sociais que o individuo tera acesso Schwarcz (2012a)
chama a atencéo que a cor pode variar de acordo com o contexto, podendo-se declarar mais
ou menos negro, no qual a classe social ira influenciar na forma como o individuo se declara.
Um exemplo claro desta negociacdo € a autodeclaracdo para as cotas nas universidades, em
gue ser negro torna-se viavel para alguns, o que muitas vezes provoca um esvaziamento de
sua significacdo, ignorando os motivos historicos pelos quais foi criada.

A cor da pele enquanto categoria acusatéria, como Schwarcz (2012a) pontuou, esta
presente em nossos discursos, mas muitas vezes ndo ha compreenséo de que faz parte de uma
acdo discriminatoria e racista. Enunciados tais como: “Servigo de preto”, “Tinha que ser
preto”,“Preto safado”, “E bonita se ndo fosse tdo preta”, “Fulana ¢ assim meio queimadinha”,
“Parece que nao penteia o cabelo”, “Seu cabelo ¢ at¢ macio”, “Fulana ¢ macumbeira, mexe
com magia negra”, “Aquele pretinho ndo se coloca no seu lugar, estd se achando” dentre
tantos outros exemplo que fazem parte de nosso cotidiano e é amplamente enunciado sem
problematizar os efeitos que afirmacdes como estas causam.

Encontraram-se tantos exemplos presentes em nossos enunciados, temos outros
também em nossas ac¢des, tais como: julgar que o jovem negro é assaltante; atravessar a rua
guando passa algum negro ou mudar o trajeto; ndo se sensibilizar com o trabalho infantil de
criangas negras no sinaleiro por achar natural estar naquela condicdo, diferente de criancas
brancas que recebem maior quantia de dinheiro, para estes € uma situacdo provisoria; de
truculéncia policial; de lamentagGes se uma crianga nasce com maior pigmentagdo; ndo ser
bem recepcionado em lojas e restaurantes; ser julgado como incapaz intelectualmente dentre

outros.
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Estes sdo exemplos para que possamos analisar a realidade enfrentada pelo negro e
repensar se 0 racismo, a discriminacdo racial ¢ realmente velada, visto que este “sofre na
pele” todos os dias e carrega consigo o peso de sua cor. Observa-se que mesmo ascendendo
socialmente, a corporeidade diz primeiro sobre o individuo antes mesmo de sua posicdo
social, econbmica e educativa. O racismo existe e precisamos nomea-lo e combaté-lo, para
algum dia podermos viver em uma sociedade em que ndo faca sentido cantar “A carne mais

barata do mercado ¢ a carne negra”, de Elza Soares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, nesse trabalho, estudar a respeito da constituicdo da cidadania do negro e
seu processo educativo. Pudemos analisar que a relacdo do negro frente a estes temas é
marcada por profundas desigualdades racial, econdémica e social, que se apoiam no racismo
impregnado na sociedade brasileira para manter-se a relacdo de poder de uma camada social
privilegiada sobre outra, desprivilegiada, a populacdo negra e em sua maioria pauperizada.

O racismo e as barreiras criadas por este interferem substancialmente na constituicdo
da cidadania do negro no Brasil, que ndo constituiu em sua plenitude, pelo contrario, ainda se
encontra em processo de formacéo e legitimacao frente a sociedade brasileira, possuindo 0s
direitos minimos de um cidaddo. Devemos nos ater para essa problematica de modo a
compreender as consequéncias que a negacdo da cidadania para a populacdo negra implica,
ndo somente para esta, mas também para todos os cidaddos brasileiros. Se de um lado temos
Schwarcz (2012a) que argumenta que a construcdo da cidadania no Brasil é baseada na
dindmica de inclusdo e exclusdo exigindo dos sujeitos se encaixar nos critérios de incluséo,
por outro lado temos lanni (2004c) que acredita que o principio de cidadania ainda ndo é uma
realidade nacional, existindo diferentes categorias de cidaddos, uns com mais direitos que
outros.

Torna-se uma problematica de cunho nacional a cidadania no Brasil se pautar em
inclusdes e exclusBes, uns com mais direitos que outros ao pensarmos no que diz respeito a
esfera publica e sua qualidade nos servicos prestados a sociedade. A esfera pablica atende a
todos e ao negar um servico de qualidade a populacdo negra, como exemplo a educacéo,
salde, seguranca, estd negando também para grande parte da populacédo brasileira, lembrando
que no censo demografico de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) 50,7% das pessoas entrevistadas se declaram negras. Uma na¢do que nega
os direitos basicos para a maioria de seus cidaddos ndo alcancard desenvolvimento e
certamente implicard em sua relacdo com o mundo globalizado.

No que concerne a educagdo do negro, como pudemos analisar foi pautada por
negacoes e privagoes de uma educagédo de qualidade, impossibilitando maiores possibilidades
de mobilidade social. O estudo do processo educativo do negro possibilitou compreender que
o0 papel social deste em nossa sociedade € marginalizado a ponto de ndo se ter dados
historicos e documentais a respeito de sua educacdo e demais participacdes sociais. A

realidade educacional desta parcela da populacdo de acordo com a pesquisa realizada foi
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recentemente garantida por lei e efetivamente garantida por esta, ndo s6 a garantia de uma
educacdo publica do ensino basico como também no ensino superior.

Observa-se que fomentar a educacéo publica e de qualidade para a populacdo negra é
criar possibilidades de ferramentas contra o racismo, exclusdo e marginalizacdo social. Por
meio da educacgdo busca-se conhecer e compreender a histéria do negro, a valorizacdo deste
como o grande povoador do Brasil e sua atuagdo na economia, cultural e politica,
desconstruindo a imagem que se criou deste como sindénimo de escravizado, malandro,
desocupado, preguicoso dentre tantos outros adjetivos que foram historicamente construidos e
cristalizados pela agdo massacrante do racismo para manter-se a ordem social.

No decorrer da elaboragdo desse trabalho, constatamos a importancia da unido entre
cidadania e educacdo, pois um povo instruido e consciente de sua realidade social, de sua
historia, luta por igualdade e constroem juntos os direitos sociais, civis e politicos, ndo
estando estes direitos garantidos mais para uns que para outros. Sem uma educacdo de
qualidade para todos, a constituicdo da cidadania certamente sera deficiente.

Sendo assim, ha muito no que avancar tanto na constituicdo, legitimacédo da cidadania
do negro, de seu papel como sujeito social, valorizagdo de sua cultura e histéria. Como
também na efetivacdo de uma educagdo publica de qualidade, sem exclusdes dentro do
préprio sistema de ensino, para que esta educacdo ndo se limite apenas a educagdo basica
como foi fadado historicamente. Pela cidadania e educacdo formam-se sujeitos criticos e
emancipados, conscientes de sua condicdo social e econdmica, possibilitando articulacdo

entre estes visando maior mobilidade social, ndo permitindo assim, dominar-se e assujeitar-se.
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